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Πρόλογος 

 

Τα τελευταία χρόνια, η είσοδος της τεχνολογίας στην εκπαιδευτική διαδικασία έχει κριθεί 

αναγκαία καθώς διευκολύνει την διαδικασία εκμάθησης. Η χρήση της είναι ήδη ένα ανα-

πόσπαστο κομμάτι της διδασκαλίας παρέχοντας σημαντική βοήθεια στην επίτευξη των 

γνωστικών στόχων. Η εφαρμογή της τεχνολογίας στις σχολικές μονάδες μπορεί να συν-

δράμει θετικά στην διδασκαλία και στην εκμάθηση των σχολικών αντικειμένων με πολλα-

πλούς τρόπους. Η οπτικοακουστική αναπαραγωγή εικόνας και ήχου μέσω διαδικτύου, η 

προβολή εκπαιδευτικού υλικού και η άμεση πρόσβαση σε πληροφορίες σχετικές με το α-

ντικείμενο μάθησης είναι κάποιες βασικές δυνατότητες που ήδη «απολαμβάνουν» οι μαθη-

τές με την χρήση τεχνολογίας. Παρόλα αυτά, περιορισμοί και πιθανά προβλήματα έχουν 

ήδη αναφερθεί από παλαιότερες μελέτες. Συνεπώς, ήταν ζωτικής σημασίας να ερευνηθεί 

κατά πόσο μια τεχνολογική εξέλιξη έχει να προσφέρει στους μαθητές και να παρέχει ένα 

νέο, ελκυστικό και πολυδιάστατο τρόπο στην μαθησιακή διαδικασία. 

Η παρούσα έρευνα εστιάζει στην χρήση ενός ευρέως διαδεδομένου ψηφιακού βοηθού, του 

Google assistant. Ο στόχος της μελέτης ήταν διττός. Από την μια πλευρά, ήταν πολύ σημα-

ντικό να εξετάσουμε την επίτευξη των γνωστικών στόχων με την προσέγγιση CLIL μέσω 

του ψηφιακού βοηθού. Από την άλλη, ήταν επίσης καίριο να δούμε κατά πόσο οι μαθητές 

θα ανταποκρίνονταν σε μια τέτοια προσέγγιση μάθησης και κατά πόσο αυτή η διαδικασία 

θα ήταν εφαρμόσιμη στο ελληνικό δημόσιο σχολείο. Η διαδικασία απαιτούσε προσεκτικό 

σχεδιασμό ώστε να εφαρμοστεί σωστά και να αποφευχθούν δυσκολίες όπως η χρήση ηλε-

κτρονικών συσκευών (κινητά τηλέφωνα) από τους μαθητές στην σχολική αίθουσα, η κατα-

νόηση του σχεδιασμού της έρευνας και η συνεργασία των μαθητών στα πλαίσια ομάδων. 

Τέλος, η πρόκληση ήταν ότι οι μαθητές κλήθηκαν να συμμετέχουν σε μια καινοτόμα εκ-

παιδευτική διαδικασία για πρώτη φορά στο ελληνικό δημόσιο σχολείο η οποία τους εισάγει 

σε μια βιωματική μάθηση με την χρήση τεχνολογίας ήδη από την πρωτοβάθμια εκπαίδευ-

ση. 
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Η αξιοποίηση του Google assistant στην συνδυαστική εκμάθηση της αγ-

γλικής γλώσσας και περιεχομένου φυσικών επιστημών (προσέγγιση 

CLIL) σε μαθητές δημοτικού 

 

Περίληψη   

 

Τα τελευταία χρόνια, η παρουσία της τεχνολογίας έχει αλλάξει τα δεδομένα σε όλον τον 

κόσμο και παίζει πρωταρχικό ρόλο στις ζωές των ανθρώπων. Η δυναμική εξέλιξη της τε-

χνολογίας και οι πολύπλευρες δυνατότητες της παρέχουν στην μαθητική και εκπαιδευτική 

κοινότητα ευελιξία, αυτονομία και ποικιλία επιλογών σε ένα νέο, πολυδιάστατο πλαίσιο. 

Η παρούσα έρευνα εστιάζει στην αξιοποίηση ενός γνωστού ψηφιακού βοηθού, του Google 

assistant, με στόχο την βελτίωση στην απόκτηση γνώσεων μέσα στην σχολική αίθουσα. 

Ειδικότερα, στοχεύει στην συνδυαστική εκμάθηση της αγγλικής γλώσσας με περιεχόμενο 

φυσικών επιστημών (γεωγραφία) μέσω της προσέγγισης CLIL σε μαθητές δημοτικού των 

δύο τελευταίων τάξεων. Επίσης, η συγκεκριμένη μελέτη έχει σκοπό να διερευνήσει την 

βιωματική, ομαδοσυνεργατική μάθηση καθώς και την ενεργή συμμετοχή των μαθητών με 

την χρήση ενός σύγχρονου ψηφιακού εργαλείου. 

Στην έρευνα χρησιμοποιήθηκε μια μεικτή μέθοδος με στοιχεία ποσοτικής και ποιοτικής 

ανάλυσης με χρήση ερωτηματολογίων και εν συνεχεία έγινε ανάλυση με χρήση στατιστι-

κών εργαλείων. Τα αποτελέσματα έδειξαν μια θετική ανταπόκριση των μαθητών, βελτίωση 

στην εκμάθηση των γνωστικών στόχων και αύξηση της συμμετοχής. Παρόλα αυτά, δυσκο-

λίες και περιορισμοί πρέπει να αναλυθούν περαιτέρω και να ληφθούν υπόψη για αντίστοι-

χες μελλοντικές έρευνες. 

 

 

 

Λέξεις Κλειδιά: Ψηφιακός βοηθός, Google assistant, CLIL, Βιωματική μάθηση, Αγγλική 

γλώσσα, Γεωγραφία, Φυσικές επιστήμες 
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The use of Google assistant in the combined learning of English language 

and natural science content (CLIL approach) in primary school students 

 

Abstract 

 

In recent years, the presence of technology has changed the world and has played a primary 

role in people's lives. The dynamic evolution of technology and its multifaceted possibili-

ties provide the student and educational community with flexibility, autonomy and a variety 

of choices in a new, multidimensional context. 

This research focuses on the utilization of a well-known digital assistant, the Google assis-

tant, with the aim of improving the acquisition of knowledge in the classroom. In particular, 

it aims at the combined learning of the English language with the content of natural scienc-

es (geography) through the CLIL approach to primary school students of the last two 

grades. Also, this specific study aims to investigate experiential, collaborative learning as 

well as the active participation of students using a modern digital tool. 

In the research, a mixed method was used with elements of quantitative and qualitative a-

analysis using questionnaires and then analysis was done using statistical tools. The results 

showed a positive response of the students, an improvement in the learning of the cognitive 

objectives and an increase in participation. Nevertheless, difficulties and limitations should 

be further analyzed and taken into account for respective future researches. 

 

 

 

 

 

 

 

Keywords: Digital assistant, Google assistant, CLIL approach, Experiential learning, Eng-

lish language, Geography, Natural sciences 
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Εισαγωγή 

 

Με το πέρασμα των ετών και ειδικότερα κατά τη διάρκεια της πανδημίας, η χρήση τεχνο-

λογικών εξελίξεων έγινε απαραίτητη προϋπόθεση για την διδασκαλία και την μάθηση. Η 

ανάπτυξη λογισμικών έδωσε την δυνατότητα σε εκπαιδευτικούς και μαθητές να αντιμετω-

πίσουν το μάθημα με ένα νέο εκσυγχρονισμένο τρόπο επιτυγχάνοντας τους ίδιους στόχους 

πιο εύκολα. Η εξέλιξη της τεχνητής νοημοσύνης (ΑΙ) αποτέλεσε ένα σημαντικό βήμα για 

την εκμετάλλευση πολλαπλών δυνατοτήτων σε διάφορους τομείς της ζωής. Ειδικότερα, η 

ανάπτυξη εφαρμογών που μπορεί κάποιος να χειριστεί μέσω κινητής συσκευής είναι ήδη 

ραγδαία. Είναι γεγονός πως μαθητές και εκπαιδευτικοί έχουν πλέον εξοικειωθεί με την 

χρήση ψηφιακών εργαλείων στην καθημερινότητα τους. 

Μέσα από αυτό το πρίσμα, η παρούσα έρευνα στοχεύει στην χρήση ενός ψηφιακού εργα-

λείου στην τάξη το οποίο διατίθεται δωρεάν μέσω της Google. Ο ψηφιακός βοηθός, 

Google assistant, που βρίσκεται εγκατεστημένος στα κινητά νέας τεχνολογίας μπορεί να 

αποτελέσει μια χρήσιμη εφαρμογή σε ένα εκπαιδευτικό πλαίσιο. Η συγκεκριμένη έρευνα 

προσπαθεί να αναδείξει τα οφέλη αξιοποίησης του ψηφιακού βοηθού μέσα από μια συν-

δυαστική προσέγγιση εκμάθησης (CLIL) της αγγλικής γλώσσας και του περιεχομένου φυ-

σικών επιστημών. Η CLIL (Content and Language Integrated Learning, Ολοκληρωμένη 

Εκμάθηση Περιεχομένου και Γλώσσας) είναι μια πρωτοποριακή και ταυτοχρόνως βιωμα-

τική μέθοδος που εφαρμόζεται σε ευρωπαϊκό επίπεδο. Σύγχρονες επιστημονικές μελέτες 

έχουν αναδείξει ότι η εκμάθηση μιας ξένης γλώσσας μέσω διδασκαλίας άλλων αντικειμέ-

νων είναι μια εναλλακτική μέθοδος με αξιοσημείωτα θετικά αποτελέσματα (Goris et al, 

2019). Επιπρόσθετα, αυτή η μελέτη παρέχει χρήσιμες πληροφορίες για την βιωματική μά-

θηση, την συνεργασία, την αυτονομία και την συμμετοχή των μαθητών. Tέλος, καταλήγει 

στις δυσκολίες και τα προβλήματα που ανέκυψαν μέσα από την έρευνα και σε προτάσεις 

για μελέτες στο επόμενο χρονικό διάστημα. 

Η εργασία είναι οργανωμένη σε πέντε κεφάλαια. Το πρώτο κεφάλαιο αναφέρεται στην 

προσέγγιση CLIL, την χρήση της στην τάξη και τις πρακτικές. Επίσης εξερευνά το πεδίο 

στις ξένες γλώσσες και τις φυσικές επιστήμες με έμφαση στην γεωγραφία. 

Το δεύτερο κεφάλαιο επικεντρώνεται στην ψηφιακή τεχνολογία και την τεχνητή νοημοσύ-

νη δίνοντας στοιχεία για τον ψηφιακό κόσμο και τις δυνατότητες του. Επιπλέον αναλύει 
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τους ψηφιακούς βοηθούς, την αξιοποίηση και τα οφέλη τους καθώς και τα μειονεκτήματα 

που προκύπτουν από την χρήση τους στην εκπαίδευση. 

Στο τρίτο κεφάλαιο παρουσιάζεται ο ερευνητικός σχεδιασμός, η μεθοδολογία της έρευνας, 

ο σκοπός και τα ερευνητικά ερωτήματα και τα αναμενόμενα οφέλη. Ακόμα, η διδακτική 

παρέμβαση και τα ερευνητικά εργαλεία παρουσιάζονται αναλυτικά.  

Το τέταρτο κεφάλαιο περιέχει διεξοδικά τα αποτελέσματα της έρευνας ενώ στο πέμπτο κε-

φάλαιο γίνεται συζήτηση των αποτελεσμάτων καθώς και αναφορά των περιορισμών και 

των μελλοντικών προτάσεων για έρευνα. 
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ΚΕΦΑΛΑΙΟ 1 - CLIL 

 

1.1 Προσέγγιση CLIL 

 

H CLIL είναι ένας γενικός όρος που υιοθετήθηκε από το Ευρωπαϊκό Δίκτυο διαχειριστών, 

ερευνητών και επαγγελματιών (EUROCLIC) στα μέσα της δεκαετίας του 1990 και περι-

λαμβάνει κάθε δραστηριότητα στην οποία "μια ξένη γλώσσα χρησιμοποιείται ως εργαλείο 

για την εκμάθηση ενός μη γλωσσικού θέματος στο οποίο τόσο η γλώσσα όσο και το θέμα 

έχουν κοινό ρόλο" (Marsh, 2002: 58). Η υιοθέτηση αυτού του χαρακτηρισμού ήταν ένα 

σημαντικό βήμα όχι μόνο για την ενθάρρυνση της περαιτέρω σκέψης και εξέλιξης, αλλά 

και για την τοποθέτηση της CLIL παράλληλα με τη δίγλωσση εκπαίδευση και τη διδασκα-

λία με βάση το περιεχόμενο (Coyle, 2007).  Η ιδιαιτερότητα της έγκειται σε μια ολοκλη-

ρωμένη προσέγγιση, όπου τόσο η γλώσσα όσο και το περιεχόμενο είναι σε αλληλουχία 

χωρίς το ένα να υπερτερεί του άλλου. Η CLIL έχει τις ρίζες της σε ευρωπαϊκά πλαίσια ό-

που τα κοινωνιογλωσσολογικά περιβάλλοντα είναι πλούσια και ποικίλα. Η CLIL αναφέρε-

ται σε οποιαδήποτε γλώσσα, ηλικία και στάδιο όχι μόνο στον τομέα της υποχρεωτικής εκ-

παίδευσης αλλά μπορεί να συμπεριληφθεί στο νηπιαγωγείο μέχρι την επαγγελματική μά-

θηση (Coyle, 2007).  

Υπάρχουν διάφοροι ορισμοί της CLIL, αλλά οι Marsh & Frigols Martín (2012) παρέχουν 

έναν σύντομο ορισμό που αναφέρεται στα συγκεκριμένα χαρακτηριστικά του. «Η ολοκλη-

ρωμένη εκμάθηση περιεχομένου και γλώσσας (CLIL) είναι μια διττή εστιασμένη εκπαι-

δευτική προσέγγιση στην οποία χρησιμοποιείται μια πρόσθετη γλώσσα για την εκμάθηση 

και τη διδασκαλία τόσο του περιεχομένου όσο και της γλώσσας». Σύμφωνα με αυτόν τον 

ορισμό, η CLIL μπορεί να περιλαμβάνει ένα ευρύ φάσμα εκπαιδευτικών πρακτικών υπό 

την προϋπόθεση ότι αυτές οι πρακτικές διεξάγονται μέσω μιας πρόσθετης γλώσσας και 

"τόσο η γλώσσα όσο και το θέμα έχουν κοινό ρόλο" (Marsh, 2002). Tα βασικά χαρακτηρι-

στικά της CLIL σχετίζονται με τις εξής παραμέτρους: την ισορροπία μεταξύ της διδασκα-

λίας γλώσσας και περιεχομένου, τη φύση των γλωσσών-στόχων που εμπλέκονται, τους εκ-

παιδευτικούς στόχους, τα χαρακτηριστικά των συμμετεχόντων και τις παιδαγωγικές προ-

σεγγίσεις για την ενσωμάτωση της γλώσσας και του περιεχομένου (Cenoz et al, 2014). Η 

CLIL περιλαμβάνει τη χρήση μεθοδολογιών υποστήριξης της γλώσσας που οδηγούν σε 
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αυθεντική μάθηση όπου δίνεται προσοχή τόσο στο θέμα όσο και στη γλώσσα διδασκαλίας. 

"H επίτευξη αυτού του διττού στόχου απαιτεί την ανάπτυξη μιας ειδικής προσέγγισης στη 

διδασκαλία, δεδομένου ότι το μη γλωσσικό μάθημα δεν διδάσκεται σε ξένη γλώσσα αλλά 

μαζί με την ξένη γλώσσα και μέσω αυτής" (Eurydice, 2006). 

Η CLIL αντιπροσωπεύει μια ολιστική προσέγγιση της μάθησης που βασίζεται σε μεγάλο 

βαθμό στη γνωστική και σε μια αλληλεπίδραση των θεωρητικών θεμελίων του κονστρου-

κτιβισμού και της απόκτησης γλώσσας. Η CLIL έχει επιπτώσεις στη μαθησιακή διαδικασία 

ως σύνολο και είναι ως εκ τούτου ένας καινοτόμος τρόπος προσέγγισης της γλώσσας (Van 

de Craen et al, 2007). Στην Ευρώπη μπορεί να βρεθεί σε όλα τα επίπεδα υποχρεωτικής εκ-

παίδευσης. Συνήθως βρίσκεται στη δευτεροβάθμια εκπαίδευση ενώ τα τελευταία χρόνια 

υπάρχει σημαντική δραστηριότητα και στην πρωτοβάθμια. Στην τριτοβάθμια εκπαίδευση 

αναφέρεται μικρή εφαρμογή της προσέγγισης CLIL. Η προσέγγιση συχνά πραγματοποιεί-

ται μέσω διεπιστημονικών ενοτήτων με επικεφαλής καθηγητές περιεχομένου και γλωσσών, 

ή εκπαιδευτικούς πρωτοβάθμιας εκπαίδευσης. Παρόλα αυτά, ο χρόνος που δίνεται στην 

CLIL στο πρόγραμμα σπουδών τείνει να παραμένει χαμηλός. Σε παγκόσμιο επίπεδο, η πιο 

κοινή γλώσσα είναι η αγγλική, και στην Ευρώπη υπάρχουν αυξανόμενες ενδείξεις ότι η 

CLIL υιοθετείται για την εκμάθηση άλλων γλωσσών (Marsh & Frigols Martín, 2012). 

Η προσέγγιση CLIL απαιτεί έναν επαναπροσδιορισμό του ρόλου της γλώσσας από την κα-

θαυτή εκμάθηση γλωσσών (με βάση τη γραμματική εξέλιξη) προς μια προσέγγιση που 

συνδυάζει τη μάθηση για τη χρήση της γλώσσας και τη χρήση της γλώσσας για μάθηση. 

Το " C " (Communication) που αντιπροσωπεύει την επικοινωνία λαμβάνει υπόψη γλωσσι-

κά στοιχεία όπως η γραμματική αλλά περιλαμβάνει επίσης μια ευρύτερη ερμηνεία της επι-

κοινωνίας για μάθηση που καλύπτει ζητήματα όπως η χρήση της μητρικής γλώσσας και η 

εναλλαγή κώδικα. Η CLIL περιλαμβάνει την εκμάθηση της γλώσσας-στόχου ως θέμα πα-

ράλληλα με το να χρησιμοποιείται ως «όχημα» για την εκμάθηση περιεχομένου. Ωστόσο, 

υπάρχει μια αναγνωρισμένη ανάγκη να διερευνηθούν εναλλακτικές προσεγγίσεις πέρα από 

εκείνες που ενσωματώνονται στη γραμματική εξέλιξη που είναι συνηθισμένες στις αίθου-

σες διδασκαλίας. Τέτοιες προσεγγίσεις στην CLIL πρέπει να λαμβάνουν υπόψη τα σενάρια 

διδασκαλίας και μάθησης υπό την ηγεσία των εκπαιδευτικών περιεχομένου, οι οποίοι μπο-

ρεί να μην είναι εξοικειωμένοι με τις θεωρίες απόκτησης δεύτερης γλώσσας και εκείνων 

που είναι καθηγητές γλώσσας, οι οποίοι μπορούν να καταφύγουν σε υπερβολική έμφαση 

στη γλωσσική μορφή. 

 



5 

Η γλώσσα για μάθηση επικεντρώνεται στο είδος της γλώσσας που χρειάζονται όλοι οι μα-

θητές για να λειτουργήσουν σε ένα περιβάλλον εκμάθησης μιας ξένης γλώσσας. Προβάλ-

λει τη μεταγνώση και μαθαίνει στους μαθητές πώς να μαθαίνουν. Τα βασικά χαρακτηρι-

στικά της μεθοδολογίας CLIL είναι η πολλαπλή εστίαση, το ασφαλές και πλούσιο μαθη-

σιακό περιβάλλον, η αυθεντικότητα, η διαδραστική μάθηση, οι διδακτικές στρατηγικές 

scaffolding και η συνεργασία (Mehisto et al., 2008). Μέρος του εννοιολογικού πλαισίου 

CLIL είναι γνωστό ως η πυραμίδα CLIL (Meyer, 2010, βλ. Εικόνα 1), η οποία παρουσιάζει 

την διαδικασία για την κατασκευή ποιοτικού διδακτικού/μαθησιακού υλικού CLIL. 

 

 

Εικόνα 1. Πυραμίδα CLIL (Meyer, 2010) 

 

Για πολλούς ερευνητές (Mohan, 1986, Nunan, 1990, Snow et al. Van Lier, 1996) οι αποτε-

λεσματικές διδακτικές στρατηγικές scaffolding, όπως αναφέρονται στην πυραμίδα CLIL, 

απαιτούν συστηματική ανάλυση. Στην προσέγγιση CLIL αυτό σημαίνει να μάθεις πώς να 

μαθαίνεις αποτελεσματικά και να αναπτύσσεις δεξιότητες όπως αυτές που απαιτούνται για 

εργασία σε ζευγάρια, συνεργατική ομαδική εργασία, ερωτήσεις, συζήτηση, συνομιλία, έ-

ρευνα, σκέψη και απομνημόνευση. Η McGuiness (1999) διατυπώνει πως αν οι μαθητές δεν 

είναι σε θέση να κατανοήσουν και να χρησιμοποιήσουν τη γλώσσα για να μάθουν, να υπο-
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στηρίξουν ο ένας τον άλλον και να υποστηριχθούν, τότε η ποιοτική μάθηση δεν θα πραγ-

ματοποιηθεί. Η έρευνά της σχετίζεται με τη διδασκαλία της μητρικής γλώσσας, αλλά μπο-

ρεί εξίσου να εφαρμοστεί στην CLIL όπου η γλώσσα για μάθηση ενθαρρύνει τους μαθητές 

να συζητήσουν, να λειτουργήσουν σε ομάδες και χρησιμοποιήσουν τη γλώσσα-στόχο ανε-

ξάρτητα. 

Η μάθηση μέσω της γλώσσας βασίζεται στο κοινωνικοπολιτισμικό δόγμα ότι η μάθηση δεν 

μπορεί να πραγματοποιηθεί χωρίς ενεργή συμμετοχή της γλώσσας και της σκέψης 

(Vygotsky & Cole, 1978, σ.121), δηλαδή όταν οι μαθητές διατυπώνουν αυτό που καταλα-

βαίνουν τότε λαμβάνει χώρα ένα βαθύτερο επίπεδο μάθησης. H τάξη CLIL απαιτεί ένα ε-

πίπεδο ομιλίας, αλληλεπίδρασης και διαλογικής δραστηριότητας που μπορεί να είναι δια-

φορετικό από αυτό της παραδοσιακής τάξης. Σύμφωνα με τον van Lier (1996, σ.69), "εάν 

επρόκειτο να βάλουμε την ποιότητα σε μια λέξη, θα είχε κάτι να κάνει με τη συμμετοχικό-

τητα". Στην πραγματικότητα οι μαθητές CLIL χρειάζονται γλώσσα για να βοηθήσουν τη 

σκέψη τους και πρέπει να αναπτύξουν τις ανώτερες δεξιότητες σκέψης για να βοηθήσουν 

την εκμάθηση γλωσσών τους. Ο Met (1998) κάνει μια ισχυρή υπόθεση για τη χρήση ανώ-

τερων δεξιοτήτων σκέψης (όπως ανάλυση, σύνθεση ή πρόβλεψη) για την προώθηση της 

ποιοτικής μάθησης. Οι μαθητές πρέπει να επικοινωνούν με τον δάσκαλο, ο ένας με τον άλ-

λον προκειμένου να εφαρμόζουν περιεχόμενο. Με αυτόν τον τρόπο, η γνωστική απαίτηση 

της εργασίας απαιτεί από τους μαθητές να επικαλεστούν τις υπάρχουσες γνώσεις, έννοιες, 

δεξιότητες και στρατηγικές τους. Αυτό ενισχύει τις συνδέσεις μεταξύ των στοιχείων της 

γλώσσας που μαθαίνεται και της προηγούμενης γνώσης. Όπως είδαμε, η έρευνα δείχνει ότι 

η ενίσχυση και η σύνδεση μεταξύ εννοιών και γνώσεων αυξάνει τη μάθηση και τη διατή-

ρηση της γνώσης. 

 

1.2 Αλληλεπίδραση στη τάξη και παιδαγωγικές πρακτικές 

 

Η διδασκαλία CLIL έχει κατά καιρούς παρουσιαστεί ως ένα είδος καταλύτη για αλλαγή 

στις παιδαγωγικές τάξεις, υπονοώντας ότι προκαλεί κατά κάποιον τρόπο μια μετάβαση από 

παραδοσιακές πρακτικές με επίκεντρο τον δάσκαλο σε πιο καινοτόμες μαθησιακές ρυθμί-

σεις με επίκεντρο τον μαθητή. Αν και η μελέτη της Duff (1995) για τα ουγγρικά δίγλωσσα 

σχολεία στις αρχές της δεκαετίας του 1990 υποστήριξε εμπειρικά την εμφάνιση νέων πρα-

κτικών στην τάξη, ένα τέτοιο αποτέλεσμα δεν είναι καθόλου εγγυημένο. Σε συγκριτικές 



7 

παρατηρήσεις στην τάξη, οι Badertscher και Bieri (2009) δεν βρήκαν καμία διαφορά στο 

συνολικό σχεδιασμό του μαθήματος μεταξύ των τάξεων περιεχομένου CLIL και non-CLIL. 

Σε μια μελέτη περίπτωσης ενός Φινλανδού καθηγητή βιολογίας, η Nikula (2010) εξέτασε 

τις διαφορές στην αλληλεπιδραστική συμπεριφορά αυτού του δασκάλου κατά τη διάρκεια 

των μαθημάτων βιολογίας που διεξήχθησαν στα Φινλανδικά (μητρική γλώσσα-L1) και Αγ-

γλικά (δεύτερη γλώσσα-L2). Τα ευρήματά της δείχνουν ότι η χρήση της γλώσσας του δα-

σκάλου στα μαθήματα CLIL ήταν ρεαλιστικά λιγότερο ποικίλη και λιγότερο εξειδικευμέ-

νη, γεγονός που επαναλήφθηκε στις συνεντεύξεις των εκπαιδευτικών CLIL. Από την άλλη 

πλευρά, η Nikula σημείωσε ότι στα μαθήματα CLIL οι μαθητές είχαν "περισσότερο χώρο 

για ενεργή συμμετοχή στο λόγο της τάξης από τις προσεγγίσεις που δεν είναι CLIL" (2010, 

σ. 120), υποδηλώνοντας ότι η χρήση αγγλικών από τους εκπαιδευτικούς είναι σε μια ισότι-

μη βάση με τους μαθητές, επιτρέποντας στους μαθητές να διεκδικήσουν μεγαλύτερο μερί-

διο στο λόγο. Αντίστοιχη παρατήρηση έγινε από τον Smit (2010) για μαθητές της τριτο-

βάθμιας εκπαίδευσης. Επιπρόσθετα, ο Maillat (2010) παρατήρησε ότι οι Ελβετοί μαθητές 

δευτεροβάθμιας εκπαίδευσης παρήγαγαν απροσδόκητα πλουσιότερες αλληλεπιδράσεις 

στην ιστορία και τη βιολογία στα παιχνίδια ρόλων που διεξήχθησαν στην L2 από αυτά 

στην L1. Ο Maillat (2010) ισχυρίστηκε ότι αυτό οφείλεται σε ένα φαινόμενο «μάσκας» που 

είναι εγγενές στην L2, καθώς επιτρέπει μια σαφή διάκριση μεταξύ του ομιλητή και του μα-

θητή. Εν ολίγοις, αυτές οι μελέτες δείχνουν ότι οι τάξεις που εφαρμόζουν CLIL διαφέρουν 

από τις παραδοσιακές τάξεις διδασκαλίας γλωσσών σε ορισμένες θεμελιώδεις παραμέ-

τρους, οι οποίες εξηγούν την μείωση του άγχους στις ξένες γλώσσες που παρατηρείται συ-

νήθως στους μαθητές που χρησιμοποιούν CLIL (Dalton-Puffer et al., 2008; Maillat, 2010, 

Nikula, 2007).  

Παρόλο που η διδασκαλία CLIL δίνει κίνητρα στους μαθητές, η πραγματική ενασχόληση 

των συμμετεχόντων με την χρήση της γλώσσας-στόχου φαίνεται να ποικίλλει σε μεγάλο 

βαθμό. Η πιο συνηθισμένη παρατήρηση είναι ότι οι μαθητές χρησιμοποιούν την L1 όταν 

είναι μόνοι τους (Cromdal, 2005). Αντίθετα, η Nikula (2007) βρήκε τους συμμετέχοντες να 

χρησιμοποιούν την L2 ακόμη και για κοινωνικούς σκοπούς, όπως ένας μαθητής που μετα-

δίδει χαιρετισμούς από έναν δάσκαλο στον άλλο. Αλλά εκτός από αυτά τα πλαίσια χρήσης, 

θα πρέπει επίσης να ληφθεί υπόψη σε τι βαθμό εμπεριέχεται η CLIL στα εβδομαδιαία χρο-

νοδιαγράμματα των μαθητών καθώς και το ευρύτερο κοινωνιογλωσσολογικό πλαίσιο που 

επηρεάζει το κύρος της γλώσσας-στόχου. Ένα άλλο σημαντικό εννοιολογικό πλεονέκτημα 

στις μελέτες του λόγου στην τάξη CLIL ήταν η εκμάθηση θεωριών που επικεντρώνονται 
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στην προσπάθεια κατανόησης μέσω συζητήσεων. Οι περισσότερες από τις μελέτες εξετά-

ζουν τις δυνατότητες εκμάθησης γλωσσών μέσω διαπραγμάτευσης-συζήτησης (Doughty & 

Williams, 1998), αλλά στην πραγματικότητα η έννοια της διαπραγμάτευσης παρέχει μια 

εξαιρετική βάση για μια προσέγγιση περιεχομένου και γλώσσας, δεδομένου ότι τα σχολικά 

θέματα συζητούνται κατά τη διάρκεια των μαθημάτων. Η μελέτη των Badertscher και Bieri 

(2009) αναφέρει την σύγκριση μεταξύ της CLIL που έγινε στην Ελβετία και της κοινότυ-

πης διδασκαλίας όπου διαπίστωσαν ότι έγιναν διπλάσιες προσπάθειες διαπραγμάτευσης-

συζήτησης στα μαθήματα CLIL από ό, τι στα μαθήματα L1 και ότι κατά τη διάρκεια των 

μαθημάτων CLIL, οι εκπαιδευτικοί παρακολούθησαν καλύτερα τις προφανείς δυσκολίες 

κατανόησης. Οι Badertscher και Bieri (2009) ερμήνευσαν αυτά τα ευρήματα ως θεμελιώδη 

για να εξηγήσουν τα εξίσου καλά μαθησιακά αποτελέσματα των μαθητών CLIL, παρόλο 

που μελετούσαν μέσω γλώσσας που δεν είχαν επάρκεια. Η μελέτη του Mariotti (2006) 

στην Ιταλία αποκάλυψε επίσης ότι τα μαθήματα CLIL είχαν υψηλό ποσοστό διαπραγμα-

τεύσεων-συζητήσεων που ξεκίνησαν από μαθητές.  

 

1.3 CLIL και Ξένες Γλώσσες 

 

Η επιτυχία της προσέγγισης CLIL σε όλη την Ευρώπη είναι παράλληλη με το αυξανόμενο 

ενδιαφέρον του κοινού και των ερευνητών για καινοτόμες μεθόδους διδασκαλίας ξένων και 

δεύτερων γλωσσών. Ωστόσο, η ταχέως αυξανόμενη δημοτικότητα της προσέγγισης CLIL 

έρχεται με ορισμένα μειονεκτήματα, ένα από τα οποία είναι η έλλειψη εννοιολογικής σα-

φήνειας που περιβάλλει τον όρο (van Mensel et al, 2020). Οι Cenoz et al (2014) υποστηρί-

ζουν ότι, ενώ η CLIL παρουσιάζεται συχνά από τους υποστηρικτές της ως μοναδική σε 

σχέση με άλλες προσεγγίσεις στη δίγλωσση εκπαίδευση, όπως η γλωσσική εμβάπτιση ή η 

διδασκαλία βάσει περιεχομένου, η ποικιλία ερμηνειών που δίνονται στον όρο CLIL καθι-

στά μια τέτοια δήλωση απόλυτη και η παιδαγωγική μοναδικότητα της προσέγγισης παρα-

μένει να διευκρινιστεί.  

Όσο ιδανικό κι αν φαίνεται για τη διδασκαλία ξένων γλωσσών, υπάρχουν αναμφίβολα ορι-

σμένες δυσκολίες που εμποδίζουν τους εκπαιδευτικούς να επιτύχουν αυτό το ιδανικό. Η 

περίπτωση της Τσεχίας μπορεί να χρησιμεύσει ως παράδειγμα. Το φαινόμενο της CLIL δεν 

είναι νέο για το τσεχικό εκπαιδευτικό σύστημα. Η CLIL συμπεριλήφθηκε στα Τσεχικά 

προγράμματα σπουδών πριν από μια δεκαετία. Ωστόσο, αντιμετώπισε δυσκολίες από τότε. 
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Μια βασική δυσκολία είναι ο ανεπαρκής αριθμός εκπαιδευτικών που είναι τόσο ικανοί 

στην διδασκαλία γλώσσας όσο και ειδικοί στα θέματα περιεχομένου (Klimova, 2012). Α-

ντίστοιχη έρευνα στην Ιταλία δείχνει ότι οι εκπαιδευτικοί δεν είναι πλήρως καταρτισμένοι 

ώστε να ακολουθήσουν μια τέτοια προσέγγιση καθώς αντιμετωπίζουν προβλήματα στην 

οργάνωση, προετοιμασία και στην υιοθέτηση διδακτικών στρατηγικών (Cinganotto, 2016). 

Όπως αποκαλύπτουν τα βασικά στοιχεία για τη διδασκαλία γλωσσών στα σχολεία στην 

Ευρώπη σε πολύ λίγες χώρες οι εκπαιδευτικές αρχές υποχρεώνουν τους εκπαιδευτικούς να 

έχουν ειδικά προσόντα για να συνεισφέρουν στην παροχή τύπου CLIL ενώ οι μόνες χώρες 

που έχουν την CLIL επίσημα ενταγμένη στο αναλυτικό πρόγραμμα είναι η Ολλανδία, η 

Γερμανία και η Ιταλία (Goris et al, 2019) . Ως αποτέλεσμα, τα σχολεία που προσφέρουν 

τέτοιου είδους παροχές καθορίζουν τα κριτήρια πρόσληψης που απαιτούνται για να δια-

σφαλιστεί ότι οι αρμόδιοι εκπαιδευτικοί θα απασχοληθούν για αυτούς τους σκοπούς. Άλλη 

μια πρόκληση που αντιμετωπίζουν οι εκπαιδευτικοί είναι η έλλειψη βιβλίων για το CLIL 

με αποτέλεσμα να ξοδεύεται χρόνος από τους εκπαιδευτικούς για την δημιουργία κατάλ-

ληλου υλικού (Pérez & Malagón, 2016). Παραταύτα, φαίνεται ότι - τουλάχιστον για τα ελ-

ληνικά δεδομένα - οι εκπαιδευτικοί δυσκολεύονται ακόμη και να αναγνωρίσουν τα χαρα-

κτηριστικά ενός μαθησιακού υλικού που έχει προσανατολισμό CLIL. Σε σχετική έρευνα 

που αφορούσε στο Εικονογραφημένο Λεξικό Φυσικής για το Σχολείο (ΕΛεΦυΣ), ένα ψη-

φιακό μαθησιακό υλικό, τόσο οι μελλοντικοί όσο και οι εν ενεργεία εκπαιδευτικοί δήλω-

σαν ότι δεν τους φαίνονται ιδιαίτερα χρήσιμα τα γλωσσολογικά χαρακτηριστικά του ΕΛε-

ΦυΣ, εστιάζοντας κυρίως στο γνωστικό περιεχόμενο (Φυσική) (Lefkos & Mitsiaki, 2021). 

Συμπερασματικά, μπορεί κανείς να πει ότι ένα μάθημα CLIL δεν είναι μάθημα γλώσσας, 

ούτε είναι μάθημα που μεταδίδεται σε ξένη γλώσσα. Στην πραγματικότητα, είναι ένα μά-

θημα όπου η γλώσσα L2 χρησιμοποιείται ως μέσο για τη διεύρυνση ενός ορίζοντα γνώσης. 

Το υλικό CLIL είναι ενδιαφέρον γιατί τόσο το οι μαθητές και οι καθηγητές γλωσσών μπο-

ρούν μάθουν τεχνικούς όρους σε ορισμένα θέματα (Prasetianto, 2014).  Οι μαθητές χρησι-

μοποιούν τη γλώσσα για να μάθουν για τον κόσμο γύρω τους. Είναι το θέμα ή η εργασία 

που αποτελεί την κινητήρια δύναμη. Ωστόσο, πρέπει να παραδεχτούμε ότι εάν ένας μαθη-

τής θέλει να εκφράσει τις ιδέες του για το θέμα ή την εργασία με σαφήνεια και πειστικότη-

τα, πρέπει να χρησιμοποιήσει τη κατάλληλη γλώσσα. Αυτό σημαίνει ότι οι μαθητές ασυ-

νείδητα αλλά φυσικά κατέχουν μια ξένη γλώσσα έτσι ώστε να μπορούν να μιλούν αποτε-

λεσματικά. Επιπλέον, εάν χρησιμοποιηθούν οι σωστές προσεγγίσεις στη διδασκαλία και τη 

μάθηση και εάν ο εκπαιδευτικός δείξει ενθουσιασμό, τότε η CLIL έχει επιτυχία. Αξίζει να 
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αναφερθεί ότι, η CLIL παράγει δια βίου μαθητές και οι μαθητές αναπτύσσουν πραγματικές 

δεξιότητες και έχουν ενισχυμένα κίνητρα και αυτοπεποίθηση (Mackenzie, 2012). Ο λόγος 

είναι ότι το μάθημα CLIL δεν πρέπει να είναι απλώς μια διάλεξη ή μια τάξη ανάγνωσης. 

Το μάθημα θα πρέπει να περιλαμβάνει μια ποικιλία διαφορετικών δραστηριοτήτων, οι ο-

ποίες θα προωθούν την μάθηση ποικιλοτρόπως. Οι καθηγητές γλωσσών έχουν το πλεονέ-

κτημα της γλώσσας και την εμπειρία, καθώς είναι εξοικειωμένοι με τη μεθοδολογία EFL, 

την οποία μπορούν να εκμεταλλευτούν κατά τη συζήτηση των θεματικών ενοτήτων. Επί-

σης, έχουν εμπειρία στην εργασία με κείμενα, για παράδειγμα, ασκήσεις προ-ανάγνωσης 

μέσω των οποίων οι μαθητές μπορούν να αντιληφθούν την απαραίτητη ορολογία για να 

κατανοήσουν το κείμενο. Γνωρίζουν διαφορετικά είδη τεχνικών ανάγνωσης, όπως το να 

διαβάσουν γρήγορα το κείμενο ή το να βρουν την κεντρική ιδέα του κειμένου. Επιπλέον, 

ξέρουν πώς να χρησιμοποιούν το κείμενο για να προωθήσουν τη συζήτηση μετά. Μπορούν 

να συμβουλεύουν τους μαθητές πώς να γράψουν μια εργασία για το εν λόγω θέμα. Επιπλέ-

ον, τέτοια μαθήματα μπορούν επίσης να βοηθήσουν τους καθηγητές γλωσσών να συνειδη-

τοποιήσουν ότι η ευχέρεια είναι πιο σημαντική από την ακρίβεια. Μπορούν να τους διδά-

ξουν πώς να διαχειρίζονται τα λάθη και να τους κάνουν να αντιληφθούν ότι η γραμματική 

χρησιμεύει για την κατασκευή νοήματος.  

Τέλος, οι εκπαιδευτικοί CLIL πρέπει να σκεφτούν πρώτα τους μαθητές τους. Θα πρέπει να 

τα θεωρούν ως άτομα με συγκεκριμένες ανάγκες, ενδιαφέροντα και στυλ μάθησης. Στην 

πράξη θα πρέπει τα μαθήματά τους να είναι μαθητοκεντρικά μαθήματα. Θα πρέπει να θέ-

σουν καθήκοντα, για παράδειγμα, μια κοινή εργασία, όταν οι μαθητές μπορούν να συνερ-

γαστούν μεταξύ τους, να μοιραστούν τη γνώση του πραγματικού κόσμου, αλλά και να εκ-

μεταλλευτούν το γλωσσικό δυναμικό του άλλου. Επιπλέον, τα συγκεκριμένα καθήκοντα 

πρέπει να διεγείρουν δεξιότητες σκέψης. Μια τέτοια προσέγγιση στη μάθηση κάνει σίγου-

ρα τους μαθητές πιο υπεύθυνους για τα μαθησιακά τους αποτελέσματα (Klimova, 2012). 

 

1.4 Χρήση της Μεθόδου CLIL στις Θετικές Επιστήμες  

 

Η προσέγγιση CLIL δεν χρησιμοποιείται μόνο σε μαθήματα γλώσσας ως διακριτού αντι-

κειμένου αλλά και σε μαθήματα γνωστικού αντικειμένου. Η χρήση της είναι εξίσου διαδε-

δομένη στις φυσικές επιστήμες όπου ο μαθητής διδάσκεται μαθηματικά, φυσική, χημεία, 

βιολογία, γεωγραφία μέσω μιας ξένης γλώσσας. Για παράδειγμα, η εκμάθηση των μαθημα-
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τικών μπορεί να θεωρηθεί ως μια διαδικασία παράλληλη με τον τρόπο που τα παιδιά απο-

κτούν γλωσσικές δεξιότητες καθώς αναπτύσσουν δομή στην προφορική ικανότητα πριν 

από την γραφή και την ανάγνωση (Gardella & Tong, 1999). 

Η πιο κοινή γλώσσα που διδάσκεται η προσέγγιση CLIL είναι η Αγγλική γλώσσα λόγω του 

ότι χρησιμοποιείται σε παγκόσμιο επίπεδο. Τα τελευταία χρόνια, πολλές μελέτες αναφέ-

ρουν την προσπάθεια για διδασκαλία περιεχομένου μέσω της αγγλικής γλώσσας σε πρωτο-

βάθμια και δευτεροβάθμια. Σύμφωνα με τις Novotná & Hofmannová (2000), η γλώσσα 

χρησιμεύει ως μέσο επικοινωνίας καθώς είναι πάνω απ’ όλα το μέσο επεξεργασίας και α-

ποθήκευσης πληροφοριών. Σύμφωνα με έρευνες, ο συνδυασμός αγγλικών και μαθηματι-

κών επιτρέπει την μελέτη της επίδρασης της διδασκαλίας ενός θέματος σε μια ξένη γλώσ-

σα όσον αφορά την ανάπτυξη γνωστικών διαδικασιών. Είναι γεγονός πως όταν τα παιδιά 

αρχίζουν να φοιτούν στο σχολείο, πρέπει να μάθουν νέες χρήσεις της γλώσσας. Η δομή 

όμως των μαθηματικών διαφέρει από την συνηθισμένη επικοινωνία και αυτό είναι ένα χα-

ρακτηριστικό που τονίζεται κατά τη διδασκαλία των μαθηματικών σε μια ξένη γλώσσα. 

(Glasersfeld, 1995). Με αυτόν τον τρόπο, η διδασκαλία των μαθηματικών γίνεται κατανοη-

τή χωρίς να υπάρχουν παρερμηνείες. Παρόλα αυτά, είναι δύσκολο να χρησιμοποιηθεί ο 

γλωσσικός πλούτος της Αγγλικής γλώσσας όπως είναι τα ιδιώματα ή αμφισημία για να υ-

πάρξει μια πιο ολιστική προσέγγιση στην διδασκαλία  (Novotná & Hofmannová, 2000). 

Είναι σημαντικό να αναφερθεί ότι στις θετικές επιστήμες και ιδίως στα μαθηματικά υπάρ-

χει διαφορά μεταξύ εκπαιδευτικού και μαθητή στην χρήση της γλώσσας. Ο εκπαιδευτικός  

πρέπει να διδάσκει με τέτοιο τρόπο ώστε να γίνεται κατανοητός, διαφορετικά επηρεάζει 

αρνητικά την καλλιέργεια των μαθηματικών και την γνωστική δομή των μαθητών 

(Novotná & Hofmannová, 2000).  

Μια σημαντική παράμετρος στην διδασκαλία θετικών μαθημάτων μέσω CLIL είναι η δη-

μιουργία του κατάλληλου υλικού το οποίο θα παρέχει το γνωστικό υπόβαθρο του μαθήμα-

τος με την αξιοποίηση κατάλληλων τεχνικών. Όπως εύστοχα αναφέρει η Morgado (2019) 

οι μαθησιακές δραστηριότητες απευθύνονται στον εκπαιδευόμενο στο σύνολό του, στο 

σώμα του, στα κίνητρά του, στα ενδιαφέροντά του και στις εμπειρίες που δημιουργούν ευ-

καιρίες για κοινωνική αλληλεπίδραση και επικοινωνία. Στην έρευνα της σε μαθητές δημο-

τικού, η Morgado (2019) τονίζει τα οφέλη της προσέγγισης CLIL στα μαθήματα μαθημα-

τικών, γεωγραφίας και φυσικής επισημαίνοντας πώς η γλώσσα, οι ειδικές επικοινωνιακές 

δεξιότητες, το περιεχόμενο και η κουλτούρα ενσωματώνονται και αναπτύσσονται μέσω 

μιας παιδοκεντρικής, ολιστικής και κονστρουκτιβιστικής προσέγγισης. Η ανάγκη για πό-
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ρους που να είναι γραμμένοι για αυτό το στόχο είναι μεγάλη καθώς ένας πολύ μικρός α-

ριθμός πόρων σχετίζεται με την προσέγγιση CLIL. Σύμφωνα με την μελέτη της Kelly 

(2010), στην δευτεροβάθμια, στα μαθήματα βιολογίας, φυσικής, χημείας οι περισσότεροι 

συνάδελφοι και μαθητές αναπτύσσουν τις δικές τους στρατηγικές και τεχνικές για την α-

ντιμετώπιση μεταφρασμένου υλικού και υλικού που εισάγεται από το πλαίσιο της μητρικής 

γλώσσας. 

Τέλος, πρόσφατη έρευνα σε σχολεία του Καζακστάν δείχνει ότι η ολοκληρωμένη διδασκα-

λία μαθήματος-γλώσσας δηλαδή μεταξύ αγγλικών και των κλάδων των φυσικών επιστη-

μών (φυσική, χημεία, βιολογία και πληροφορική) έχει αναδειχθεί ως η πιο αποτελεσματική 

μέθοδος και ότι η ολοκληρωμένη μάθηση παρέχει αξιοσημείωτα αποτελέσματα 

(Konyssova et al, 2022).  

 

 

1.5 Χρήση της Μεθόδου CLIL στο Μάθημα της Γεωγραφίας 

 

Το μάθημα της Γεωγραφίας είναι ένα από τα πιο δημοφιλή μαθήματα που γίνονται με την 

προσέγγιση CLIL διεθνώς. Ένας λόγος που η γεωγραφία επιλέγεται σε συνδυασμό με την 

εκμάθηση αγγλικών είναι επειδή υπάρχει εκτεταμένη χρήση γεωγραφικών θεμάτων στα 

βιβλία μαθημάτων Αγγλικής γλώσσας. Για παράδειγμα, τα πιο κοινά θέματα περιλαμβά-

νουν την προστασία του περιβάλλοντος, τον τουρισμό, τις φυσικές καταστροφές και τις 

γεωγραφίες των αγγλόφωνων χωρών (Chmelařová, 2017). 

Η γεωγραφία συνεισφέρει σημαντικά στην διδασκαλία των αγγλικών καθώς παρέχει μια 

μεγάλη ποικιλία από ενδιαφέροντα, σύγχρονα θέματα που μπορούν να χρησιμοποιηθούν 

για διαφορετικές γλωσσικές δραστηριότητες. Επίσης, τα θέματα χρησιμεύουν ως εξαιρετι-

κή βάση για την εξάσκηση των γλωσσικών δεξιοτήτων, του λεξιλογίου και της γραμματι-

κής αναπτύσσοντας ένα ευρύ φάσμα γενικών δεξιοτήτων όπως η ανάλυση, η σύνθεση, η 

κριτική σκέψη (Chmelařová, 2017). Ως επί το πλείστον, η γεωγραφία είναι ένα μάθημα που 

σου δίνει την δυνατότητα να εξερευνήσεις τον κόσμο και να ταξιδέψεις. Όπως αναφέρει η 

Zaparucha (2008), παρόλο που η γλώσσα της γεωγραφίας είναι συγκεκριμένη και εξειδι-

κευμένη, οι μαθητές της αγγλικής γλώσσας είναι εν μέρει εξοικειωμένοι με αυτήν καθώς 

τα γεωγραφικά θέματα είναι στα περισσότερα από τα βιβλία των αγγλικών. 
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Στην Ελλάδα, πρόσφατες έρευνες έχουν αναδείξει τα οφέλη της CLIL στην διδασκαλία 

μαθημάτων και ειδικά στην γεωγραφία. Στην έρευνα των Mattheoudakis et al (2018), σε 

μαθητές έκτης δημοτικού σε ελληνικό δημόσιο σχολείο, η πειραματική ομάδα (CLIL) που 

διδασκόταν γεωγραφία στα αγγλικά απέδωσε καλύτερα στα τεστ γεωγραφίας από την ομά-

δα ελέγχου (non-CLIL) που διδασκόταν γεωγραφία στα ελληνικά. Τα οφέλη της προσέγγι-

σης CLIL αποτυπώνονται και στην μελέτη της Kosma (2020) σε αντίστοιχη ηλικιακή ομά-

δα ελληνικού δημόσιου σχολείου όπου οι μαθητές κατασκευάζουν και χρησιμοποιούν την 

νέα γνώση με διαφορετικό τρόπο, αποκτούν φαντασία και αναπτύσσουν την αίσθηση ότι 

ανήκουν στην κοινότητα. Επίσης, έχουν μεγαλύτερη συναισθηματική εμπλοκή στην εκπαι-

δευτική διαδικασία καθώς έχει δημιουργεί ένα συνεργατικό μαθησιακό περιβάλλον το ο-

ποίο βελτιώνει την συνεργασία μεταξύ των μαθητών καθώς και μεταξύ εκπαιδευτικού και 

μαθητών (Kosma, 2020). Η χρήση της CLIL είναι σημαντική και σε περιβάλλοντα όπου οι 

μαθητές προέρχονται από άλλες χώρες όπου η ανάγκη για αποδοχή και κατανόηση είναι 

έντονη. Όπως εύστοχα διατυπώνουν οι Zafeiriades & Kosma (2017): «στις σημερινές με-

ταμοντέρνες πολυγλωσσικές και πολυπολιτισμικές κοινωνίες όπου η πολιτιστική κατανόη-

ση και η διαπολιτισμική επικοινωνία είναι μέσω της αγγλικής ως lingua franca, η CLIL ως 

εκπαιδευτική προσέγγιση και διδακτική πρακτική έχει σίγουρα να παίξει πολύπλευρο ρό-

λο». 
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ΚΕΦΑΛΑΙΟ 2 – ΨΗΦΙΑΚΟΣ ΚΟΣΜΟΣ 

 

2.1 Ψηφιακή Τεχνολογία και Τεχνητή Νοημοσύνη  

 

Από τα τέλη του 20ου αιώνα, έχει σημειωθεί ραγδαία άνοδος των τεχνολογικών εξελίξεων. 

Η ψηφιακή εποχή είναι πλέον γεγονός σε όλον τον κόσμο και ολοένα περισσότερες τεχνο-

λογικές καινοτομίες παρουσιάζονται χρόνο με τον χρόνο. Για την πρόοδο της ψηφιακής 

τεχνολογίας έχει συμβάλλει σημαντικά η ανάπτυξη της τεχνητής νοημοσύνης. 

Η τεχνητή νοημοσύνη (Artificial Intelligence - ΑΙ) αναφέρεται σε τεχνικές τεχνητής νοη-

μοσύνης όπως είναι η επεξεργασία φυσικής γλώσσας, η μηχανική μάθηση και τα γραφήμα-

τα γνώσης που αφορούν την οργάνωση ευφυών λογισμικών που μπορούν να συμμετά-

σχουν σε φυσικές συνομιλίες γλώσσας με ανθρώπους ή διαμεσολαβητές (Mageira et al., 

2022). Η AI περιλαμβάνει λογισμικά όπως οι φωνητικοί βοηθοί (voice assistants) και τα 

chatbots. Όπως εξηγεί ο Γιαννούσης (2019): «τα Chatbots είναι εφαρμογές που χρησιμο-

ποιούν συστήματα τεχνητής νοημοσύνης για να επικοινωνήσουν και να επεξεργαστούν τα 

δεδομένα που τους παρέχει ο χρήστης». Με αυτόν τον τρόπο, τα Chatbots προσπαθούν να 

ανιχνεύσουν λέξεις-κλειδιά από την ομιλία του χρήστη για να παρέχουν την επιθυμητή α-

πάντηση. Τα λογισμικά έχουν σχεδιαστεί έτσι ώστε να δίνουν στους ανθρώπους την αί-

σθηση ότι συνομιλούν με έναν άλλο άνθρωπο. Τα Chatbots χρησιμοποιούνται ως εργαλεία: 

ψυχαγωγίας, εκμάθησης ξένης γλώσσας, ανάκτησης πληροφοριών και προώθησης προϊό-

ντων (Shawar & Atwell, 2007).  

Οι φωνητικοί βοηθοί όπως το Amazon Alexa, το Google Assistant ή το Siri που ενσωμα-

τώνονται σε smartphones ή έξυπνα ηχεία έχουν μπει στην ζωή πολλών ανθρώπων και την 

διευκολύνουν είτε με λήψη πληροφοριών για τον καιρό ή την κίνηση είτε με την αυτομα-

τοποίηση του σπιτιού τους για τα φώτα ή την μουσική (Kloos et al, 2019). Πιο συγκεκρι-

μένα, το  Google assistant παρουσιάστηκε τον Μάιο του 2016 ως κομμάτι του Google 

Home, και μετά από 1 χρόνο το Google assistant πέρασε και στις υπόλοιπες android συ-

σκευές (Γιαννούσης, 2019). Ο χρήστης συνομιλεί μαζί του μέσω φωνητικών εντολών ανα-

ζητώντας πληροφορίες για τα πάντα από το διαδίκτυο. Το Google assistant είναι αυτή τη 

στιγμή ένας από τους καλυτέρους φωνητικούς βοηθούς προσφέροντας πολλές δυνατότητες 

στους χρήστες του (Γιαννούσης, 2019). 
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2.2 Τεχνητή Νοημοσύνη στην Εκπαίδευση 

 

Πολλές χώρες ανά τον κόσμο έχουν υιοθετήσει μια συγκεκριμένη στρατηγική για την ψη-

φιακή εκπαίδευση καθώς υπάρχει υψηλή ευαισθητοποίηση για τα οφέλη της ψηφιοποίησης 

και για την υποστήριξη της ψηφιακής καινοτομίας στην εκπαίδευση (van der Vlies, 2020). 

Τα Chatbots παίζουν ένα σημαντικό ρόλο στον τομέα της εκπαίδευσης επειδή είναι ένας 

διαδραστικός μηχανισμός σε σύγκριση με τα παραδοσιακά συστήματα ηλεκτρονικής μά-

θησης. Μεταξύ άλλων ΤΠΕ, τα chatbots θεωρούνται ασφαλή και προσβάσιμα εργαλεία 

μάθησης που μπορούν να φέρουν θετικά αποτελέσματα στη μάθηση (Mageira et al., 2022). 

Συγκεκριμένα, σύμφωνα με τους Di Blas et al (2019), τα Voice Chatbots επιτρέπουν στον 

εκπαιδευόμενο να εστιάσει περισσότερο στο μαθησιακό του αντικείμενο επικοινωνώντας 

απευθείας με το λογισμικό, του δημιουργούν μια αίσθηση ευχαρίστησης και ικανοποίησης 

ενώ τον ενθαρρύνουν να εκφραστεί. Επίσης, η χρήση των φωνητικών βοηθών στην τάξη 

αποτελεί ένα χρήσιμο «όπλο» στην φαρέτρα του εκπαιδευτικού καθώς δεν υποτιμά τον ρό-

λο του αλλά αντιθέτως τον ενισχύει. Οι συσκευές που ενεργοποιούνται με την φωνή απο-

τελούν πρόοδο επειδή το να κάνεις προφορικά μια ερώτηση, σε αντίθεση με το να πλη-

κτρολογείς κάτι σε μια συσκευή, είναι πιο φυσικό και προκαλεί λιγότερες διακοπές στον 

κύκλο σκέψης ενός μαθητή (Horn, 2018). 

Είναι γεγονός πως η χρήση κινητών συσκευών γενικά βοηθά στην ανάπτυξη ενός μαθη-

σιακού περιβάλλοντος με βάση τους μαθητές, όπου οι ίδιοι οι μαθητές είναι υπεύθυνοι να 

συνεχίσουν τη μάθησή τους έξω από την περίμετρο της τάξης (Algoufi, 2016). Οι αλλαγές 

στην μάθηση είναι ριζικές και η είσοδος της τεχνολογίας είναι αναπόφευκτη. Αυτό επιφέ-

ρει ένα διαφορετικό τρόπο σκέψης και δράσης σε μια νέα διάσταση. Στο πίνακα των 

Herrington & Herrington (2007) παρακάτω παρουσιάζονται όλες εκείνες οι αλλαγές που 

πλέον εμπεριέχουν τις έννοιες: ψηφιακός, κοινότητα, συνεργασία, ευέλικτο περιεχόμενο, 

κονστρουκτιβισμός.  
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Πίνακας 1. Αλλαγές σε φιλοσοφικές, θεωρητικές και επαγγελματικές διαστάσεις της μάθη-

σης, Πηγή: Herrington & Herrington, (2007) 

 

Αυτές οι αλλαγές έχουν δώσει πρόσβαση στους μαθητές για άμεση βοήθεια σε τεχνητούς 

συνομιλητές καθώς μια μεγάλη ποικιλία έξυπνων εργαλείων και υπηρεσιών τους βοηθάει 

σε συγκεκριμένες προκλήσεις όπως στην επικοινωνία και την εκμάθηση γλωσσών. Η άνο-

δος των IA μπορεί να φανεί σε ένα πλαίσιο αυξανόμενων ευκαιριών για υποστηριζόμενη 

από την τεχνολογία και άτυπη μάθηση τόσο εντός όσο και εκτός της τάξης (Kukulska-

Hulme, 2019). 
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2.3 Οφέλη και Μειονεκτήματα των Ψηφιακών Βοηθών 

 

Η υποστηρικτική τεχνολογία αποτελεί ήδη μια αξιοσημείωτη βοήθεια σε μαθητές αλλά και 

σε φοιτητές όπως έχουν αναφέρει ποικίλες μελέτες. Η χρήση συσκευών ΙΑ δίνουν τη δυνα-

τότητα βοήθειας σε κάθε μαθητή ξεχωριστά παρέχοντας του γνώσεις ανάλογα με το ατομι-

κό γνωστικό του επίπεδο. Επιπλέον, η υποστηρικτική τεχνολογία επιτρέπει στους μαθητές 

να εφαρμόσουν τις γνωστικές τους δεξιότητες οποτεδήποτε και οπουδήποτε και αυτό είναι 

θετικό για την μείωση του άγχους και την προθυμία για μάθηση (Mageira et al., 2022). 

Τα ευρήματα εξακολουθούν να είναι ενθαρρυντικά όπως τονίζουν στην έρευνα τους οι 

Draffan et al (2014) όπου με την χρήση της τεχνολογίας οι προσδοκίες  και η προσαρμο-

στικότητα των μαθητών αυξάνεται θετικά ως προς τις ικανότητες μάθησης τους. Η ανά-

πτυξη και στη συνέχεια η  υιοθέτηση της τεχνητής νοημοσύνης όλο και πιο δυναμικά απο-

τελεί στοιχείο της εκπαιδευτικής διαδικασίας. Ειδικότερα, η χρήση ψηφιακών βοηθών στα 

σχολεία έχει ανοίξει ένα διαφορετικό, καινοτόμο πλαίσιο μάθησης όπου οι μαθητές μπο-

ρούν να αναπτύξουν δεξιότητες. Η ενσωμάτωση των φωνητικών βοηθών και των έξυπνων 

ηχείων κερδίζει όλο και περισσότερο έδαφος τα τελευταία χρόνια και αποκτά περισσότερη 

δημοτικότητα όχι μόνο στο οικογενειακό περιβάλλον αλλά και στις σχολικές αίθουσες 

(Terzopoulos & Satratzemi, 2020). Πρόσφατες μελέτες τα τελευταία χρόνια έχουν επικε-

ντρωθεί στην χρήση των ψηφιακών βοηθών στην εκπαίδευση καθώς φαίνεται να παρέχουν 

οφέλη και στους εκπαιδευτικούς αλλά και στους μαθητές. Αναλυτικότερα,  ψηφιακοί βοη-

θοί όπως Alexa, Siri, Google assistant έχουν ήδη χρησιμοποιηθεί σε σχολεία πρωτοβάθμιας 

και δευτεροβάθμιας εκπαίδευσης με στόχο την διερεύνηση μιας αποτελεσματικότερης δι-

δασκαλίας και μάθησης. Οι  Hales at al (2019)  διεξήγαγαν έρευνα όπου η χρήση ψηφια-

κών βοηθών ξεκινά από το νηπιαγωγείο και φτάνει μέχρι το γυμνάσιο. Σε αυτήν την έρευ-

να χρησιμοποιήθηκε το echo dot, ένα ασύρματο έξυπνο ηχείο (smart speaker) όπου εμπε-

ριέχει την Alexa ως ενσωματωμένη ψηφιακή βοηθό. Μέσω αυτής της συσκευής, οι μαθη-

τές κάνουν ερωτήσεις για θέματα καιρού, ορθογραφίας, συνωνύμων, ορισμού λέξεων κλπ. 

Οι ερευνητές κατέληξαν στο συμπέρασμα ότι υπάρχουν σημαντικά οφέλη στην απόκτηση 

γλωσσικών δεξιοτήτων. Σε άλλη μελέτη, σε μαθητές γυμνασίου, η Alexa ρωτήθηκε πλη-

θώρα ερωτήσεων εξάπτοντας την περιέργεια τους, με αποτέλεσμα να θεωρηθεί ως ένας 

άλλος ψηφιακός γνώστης (Cook, 2021). Στις μεγαλύτερες βαθμίδες (γενικό λύκειο και ε-

παγγελματικό λύκειο) έκαναν έρευνα οι Winkler et al (2021) σχετικά με την επίλυση προ-
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βλημάτων μέσω των έξυπνων προσωπικών βοηθών (Alexa & Google assistant). Στη συ-

γκεκριμένη έρευνα χρησιμοποιήθηκαν δύο ομάδες (ομάδα στόχος και ομάδα ελέγχου) για 

σύγκριση αποτελεσμάτων. Η μελέτη ανέδειξε σημαντικά μεγαλύτερη απόκτηση δεξιοτή-

των επίλυσης προβλημάτων στην ομάδα στόχο. Θετικά αποτελέσματα είχε και η έρευνα 

των Kaisi et al (2020) σε διεθνείς φοιτητές στη Ρωσία. Η έρευνα αφορούσε το αρχικό στά-

διο απόκτησης της ρωσικής γλώσσας μέσω του φωνητικού βοηθού Αlice και τα αποτελέ-

σματα τους έδειξαν μια θετική προοπτική στην διδακτική ξένης γλώσσας. 

Ωστόσο, η χρήση των ψηφιακών βοηθών στις τάξεις έχει εγείρει κάποια ερωτηματικά που 

θα πρέπει να ληφθούν σοβαρά υπόψη. Από την έρευνα των Mageira et al (2022), οι ψηφια-

κοί βοηθοί αντιμετωπίζουν: περιορισμούς στην ικανότητα σωστής αναγνώρισης της φυσι-

κής γλώσσας (ειδικά σε γλώσσες πέρα από τα αγγλικά, όπως τα ελληνικά), δυσκολίες στη 

ροή του διαλόγου, αδυναμία ελέγχου επαναλαμβανόμενων προτάσεων και δυσκολία στην 

αντιμετώπιση αγνώστων προτάσεων. Αυτές οι δυσκολίες είναι πιθανό να αναστατώσουν ή 

να εκνευρίσουν τους χρήστες λόγω της προσπάθειας που καταβάλλουν για σωστή επικοι-

νωνία. Επιπλέον, οι Davie & Hilber (2018) αναφέρουν ότι το πιο βασικό ζήτημα στην χρή-

ση έξυπνων συσκευών είναι να υπάρχει μια λειτουργική σύνδεση στο Διαδίκτυο όπου όλοι 

θα πρέπει να γνωρίζουν τα πιθανά ζητήματα απορρήτου σχετικά με τη χρήση μιας τέτοιας 

συσκευής. 

Αναλυτικότερα, στην έρευνα της η Butler (2020) έχει χρησιμοποιήσει την συσκευή Google 

Home Mini device όπου γινόταν καταγραφή απαντήσεων των μαθητών σε λογαριασμούς 

google. Η μελέτη βασίστηκε σε έλεγχο δύο περιπτώσεων (2 ομάδες) με χρήση δεδομένων 

που  αποκτήθηκαν (downloading)  από κινητή τηλεφωνική συσκευή. Η χρήση του ψηφια-

κού βοηθού γινόταν ελεύθερα σε όποιον τομέα ο μαθητής επέλεγε. Οι εκπαιδευτικοί θεώ-

ρησαν χρήσιμη την χρήση της συσκευής καθώς παρέχει πληροφορίες σε ποικίλα γνωστικά 

αντικείμενα. Όμως τονίζουν ότι θα πρέπει να σχεδιαστούν κατάλληλα για μια πιο παιδαγω-

γική προσέγγιση από αυτήν που είχαν σχεδιαστεί αρχικά (χρήση σε οικιακό επίπεδο). Πλέ-

ον πολλοί εκπαιδευτικοί πιστεύουν ότι η τεχνολογία μπορεί να ενισχύσει σημαντικά το μά-

θημα τους και να βοηθήσει στην καθημερινότητα μέσα στην τάξη. Η μελέτη του Parab 

(2020) επιβεβαιώνει αυτό το γεγονός αλλά παράλληλα σημειώνει πως οι μαθητές επιλέ-

γουν τον «άνθρωπο-δάσκαλο» από τον «δάσκαλο-ρομπότ» καθώς η αλληλεπίδραση μετα-

ξύ των δασκάλων και των μαθητών δεν μπορεί αντικατασταθεί. Με έναν παρόμοιο ψηφια-

κό βοηθό (Siri), ο Neiffer (2018) είχε μελετήσει την συμμετοχή των μαθητών  που βρίσκο-

νταν στις τελευταίες τάξεις του δημοτικού και του γυμνασίου στα θετικά μαθήματα. Τα 
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αποτελέσματα του όμως υπήρξαν αρνητικά ως προς την αύξηση της εμπλοκής των μαθη-

τών στην εκπαιδευτική διαδικασία. 

Είναι σημαντικό η ενσωμάτωση της τεχνολογίας και πιο συγκεκριμένα των ψηφιακών 

βοηθών να γίνει με τέτοιο τρόπο ώστε να επωφελούνται οι μαθητές από την χρήση τους. Η 

μίξη παιδαγωγικών πρακτικών και μεθόδων κρίνεται απαραίτητη για την επίτευξη ενός 

καινοτόμου και σύγχρονου σχολείου. O σωστός σχεδιασμός του μαθήματος και η βελτίω-

ση των ψηφιακών βοηθών χρειάζονται για να επιτευχθούν οι γνωστικοί στόχοι (Winkler & 

Roos, 2019). Όπως εύστοχα αναφέρουν οι Ilomäki & Lakkala (2018) η ψηφιακή τεχνολο-

γία αποτελεί την βάση για εξέλιξη όπου τα σχολεία θα πρέπει να υιοθετήσουν μέσω μιας 

διαδικασίας αξιολόγησης πρακτικών και προκλήσεων. 

 

 

2.4 Γεωγραφία – ΤΠΕ – CLIL 

 

Στα μαθήματα θετικών επιστημών, η χρήση ΤΠΕ τα τελευταία χρόνια έχει αυξηθεί με διά-

φορα λογισμικά και εφαρμογές που διατίθενται δωρεάν. Για παράδειγμα, στην Ελλάδα, το 

ΕΛεΦυΣ  (παιδαγωγικό εικονογραφημένο λεξικό με όρους της Φυσικής) μπορεί να χρησι-

μοποιηθεί από μαθητές στις τελευταίες τάξεις του Δημοτικού και στις πρώτες τάξεις του 

Γυμνασίου (Λεύκος & Μητσιάκη, 2021).  

Αντίστοιχα, και στην γεωγραφία έχει μελετηθεί  η χρήση των ΤΠΕ όπως με την χρήση ψη-

φιακών χαρτών και ιστοσελίδων. Ο Mitchell (2007) αναφέρει ότι η χρήση ιστοσελίδων 

σχετικά με γεωγραφία, η κάμερα του  υπολογιστή και η διδασκαλία σε χωροταξικό πλαίσιο 

ήταν σημαντικά ώστε να τονώσουν το κίνητρο και τον ενθουσιασμό μέσα στην τάξη. Τονί-

ζει πως η χρήση εικόνων που βασίζονται στο Διαδίκτυο και ζωντανών καμερών (webcams) 

βοηθούν την κατανόηση της σύνδεσης μεταξύ άλλων ανθρώπων και τοποθεσιών και πως 

τέτοια εργαλεία είναι σημαντικά για την ενίσχυση της διδασκαλίας της γεωγραφίας 

(Mitchell, 2007). Αντίστοιχα, σχετικές έρευνες σε σχολεία αναδεικνύουν θετικές επιδρά-

σεις των ΤΠΕ στην εκμάθηση συνδυαστικά γεωγραφίας και ιστορίας. Οι García-Peñalvo et 

al. (2011) χρησιμοποιήσαν ψηφιακά κεφάλαια μέσα από ένα εγχειρίδιο ώστε να διδάξουν 

γεωγραφικό και ιστορικό περιεχόμενο ενώ σε πιο πρόσφατη έρευνα σε ελληνικό σχολείο οι 

Κοταρίδου κ.α. (2021) εφάρμοσαν ένα διδακτικό σενάριο που αξιοποιεί την κατασκευή 

διαδραστικών διαδικτυακών χαρτών. Τα αποτελέσματα αυτών των μελετών ήταν θετικά ως 
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προς την διαχείριση λογισμικών και την απόκτηση γνώσεων σε μια ενδιαφέρουσα, και-

νούργια και πολυδιάστατη μάθηση. 

Δυο πρόσφατες έρευνες εξέτασαν την διδασκαλία γεωγραφίας μέσω CLIL και ΤΠΕ με α-

ξιοσημείωτα αποτελέσματα. Στην έρευνα της Abbate (2020) στην Ιταλία, μια σειρά από 

δραστηριότητες e-CLIL (όπου η γεωγραφία διδάσκεται στα αγγλικά) δόθηκαν σε μαθητές 

τεσσάρων τάξεων του λυκείου και αυτές υποβάλλονταν σε πλατφόρμα ηλεκτρονικής μά-

θησης. Μέσω αυτής της προσέγγισης, η γλώσσα L2 είχε έναν καίριο ρόλο όσον αφορά την 

δημιουργία νοήματος και σκέψης καθώς όλες τα γλωσσολογικά χαρακτηριστικά βελτιώθη-

καν και ενσωματώθηκαν σε μια ρουτίνα φρασεολογίας (Abbate, 2020). Σε αντίστοιχη έ-

ρευνα εν μέσω πανδημίας, η Tarricone (2021) αναφέρει ότι στην εικονική τάξη η αυξανό-

μενη χρήση ψηφιακών τεχνολογιών στις μεθοδολογίες διδασκαλίας αποτέλεσαν πολύτιμο 

βοήθημα και για την κατανόηση της διεπιστημονικής φύσης της γεωγραφίας μέσω της 

χρήσης οπτικοακουστικού υλικού και μιας γλώσσας οχήματος. 

Εν κατακλείδι, η χρήση ΤΠΕ στα σχολεία ήρθε περισσότερο στο προσκήνιο με την πανδη-

μία του ’19 και άνοιξε ένα νέο δρόμο δυνατοτήτων στην διδασκαλία. Τα ποικίλα διαδι-

κτυακά εργαλεία και εφαρμογές έδωσαν έναν άλλο «αέρα» στους μαθητές να εξερευνή-

σουν μόνοι τους και να εμπλακούν περισσότερο στην μάθηση. Η μέθοδος CLIL βοηθάει 

προς αυτήν την κατεύθυνση καθώς είναι εν γένει βιωματική και ομαδασυνεργατική. Η 

προώθηση της συνεργασίας μεταξύ των μαθητών και η αύξηση της συμμετοχικότητας είναι 

τα στοιχεία αυτά που αποτελούν την βάση για σωστή και ολοκληρωμένη μάθηση. Όπως 

εύστοχα διατυπώνει η Tarricone (2021): «ένα στα τρία παιδιά είναι χρήστης του Διαδικτύ-

ου παγκοσμίως. Αυτό υποδηλώνει τη χρήση ψηφιακών εργαλείων ως υποστήριξη διδασκα-

λίας και κατά τη διάρκεια των μαθημάτων πρόσωπο με πρόσωπο για την ενίσχυση των εγ-

γενών κινήτρων των μαθητών και την παροχή καινοτόμων ευκαιριών μάθησης». 
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ΚΕΦΑΛΑΙΟ 3 – ΕΡΕΥΝΗΤΙΚΟΣ ΣΧΕΔΙΑΣΜΟΣ ΚΑΙ ΜΕ-

ΘΟΔΟΛΟΓΙΑ 

 

3.1 Εισαγωγή 

 

Σε αυτό το κεφάλαιο παρουσιάζονται οι διαδικασίες που ακολουθήθηκαν σχετικά με τον 

σχεδιασμό και την υλοποίηση της έρευνας ως προς τη συλλογή και επεξεργασία των δεδο-

μένων. Αναφέρονται αρχικά ο σκοπός και οι ερευνητικές υποθέσεις, η διαδικασία επιλογής 

των συμμετεχόντων καθώς και τα αναμενόμενα οφέλη της έρευνας. Έπειτα, γίνεται περι-

γραφή της μεθοδολογίας, των εργαλείων καθώς και των ερωτηματολογίων που εφαρμό-

στηκαν στην έρευνα. 

  

3.2 Σκοπός της έρευνας 

 

Είναι ευρέως γνωστό ότι οι τεχνολογικές εξελίξεις έχουν συνεισφέρει σε εξαιρετικά μεγά-

λο βαθμό στην μάθηση. Οι μαθητές αισθάνονται μεγαλύτερη άνεση όταν χρησιμοποιούν 

τεχνολογικά προϊόντα και επιζητούν όλο και περισσότερο την χρήση τους. Η ωφελιμότητα 

του υπολογιστή και της ταμπλέτας στην σχολική αίθουσα έχει αποδειχθεί καθώς οι μαθη-

τές δείχνουν μεγαλύτερη αυτοπεποίθηση και όρεξη κατά την διάρκεια του μαθήματος. Η 

όλο και αυξανόμενη χρήσηστων ψηφιακών βοηθών στην καθημερινότητα, μας οδήγησε να 

εξετάσουμε την χρήση τους όχι μόνο στο σπίτι αλλά και στην σχολική αίθουσα. 

Σκοπός της έρευνας είναι να διερευνηθεί σε τι βαθμό ένας ψηφιακός βοηθός (Google assis-

tant) θα μπορούσε να προωθήσει την εκμάθηση του περιεχομένου (στην παρούσα έρευνα 

το μάθημα της Γεωγραφίας) και της Αγγλικής γλώσσας σε μαθητές και μαθήτριες πέμπτης 

και έκτης τάξης δημοτικού. 
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3.3 Ερευνητικά ερωτήματα και ερευνητικές υποθέσεις 

 

Μετά από μια διδακτική παρέμβαση  στην Ε΄ και Στ΄ τάξη με τη χρήση ψηφιακού βοηθού 

Google assistant μέσω της προσέγγισης CLIL (διδασκαλία περιεχομένου γεωγραφίας και 

αγγλικών) διερευνήθηκαν τα παρακάτω ερωτήματα: 

 

ΕΕ1: βελτιώνονται τα μαθησιακά αποτελέσματα των μαθητών στο γνωστικό αντικείμενο 

της Γεωγραφίας;   

ΕΕ2: βελτιώνεται ο προφορικός λόγος  των μαθητών  στην Αγγλική γλώσσα;    

ΕΕ3: ποιες είναι οι απόψεις των μαθητών αναφορικά με την αποδοχή και χρήση της συ-

γκεκριμένης καινοτόμου διδακτικής προσέγγισης; 

 

Για την διδασκαλία σε μαθητές της Ε΄και Στ΄ τάξης με τη χρήση ψηφιακού βοηθού Google 

assistant μέσω της προσέγγισης CLIL (γεωγραφία και αγγλικά) υποθέσαμε ότι: 

 

ΕΥ1:  τα μαθησιακά αποτελέσματα των μαθητών στο γνωστικό αντικείμενο της Γεωγρα-

φίας βελτιώνονται. 

ΕΥ2:  ο προφορικός λόγος των μαθητών  στην Αγγλική γλώσσα βελτιώνεται. 

ΕΥ3: οι μαθητές δείχνουν θετική ανταπόκριση στην αποδοχή και χρήση της συγκεκριμένης 

καινοτόμου διδακτικής προσέγγισης. 
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3.4 Συμμετέχοντες 

 

Στην συγκεκριμένη έρευνα έλαβαν μέρος μαθητές και μαθήτριες πέμπτης και έκτης δημο-

τικού δύο σχολείων του νομού Χαλκιδικής. Επιλέχθηκαν οι τελευταίες δυο τάξεις του δη-

μοτικού καθώς τα παιδιά 11-12 ετών είναι περισσότερο εξοικειωμένα με την χρήση τεχνο-

λογίας και η ενασχόληση με τα Αγγλικά ως αυτή την ηλικία θα μας επέτρεπε να ερευνή-

σουμε τυχόν βελτίωση τους στο μάθημα από τη στιγμή που δεν ξεκινάνε από πολύ αρχικά 

στάδια. Επιπλέον, το γνωστικό επίπεδο των μαθητών παρέχει την γνωσιακή ωριμότητα για 

την εφαρμογή μεθόδων χρήσης ψηφιακού βοηθού. 

Στην έρευνα συμμετείχαν συνολικά 34 μαθητές και μαθήτριες. Πιο αναλυτικά, από κάθε 

σχολείο συμμετείχαν 17 μαθητές/τριες. Από την πέμπτη δημοτικού στο σχολείο Παλαιο-

χωρίου συμμετείχαν 6 μαθητές/τριες (3 αγόρια και 3 κορίτσια) και από την έκτη δημοτικού 

συμμετείχαν 11 μαθητές/τριες ( 6 αγόρια και 5 κορίτσια). Αντίστοιχα, από την Πέμπτη δη-

μοτικού στο σχολείο Στανού συμμετείχαν 10 μαθητές/τριες (3 αγόρια και 7 κορίτσια) και 

από την έκτη δημοτικού 7 μαθητές/τριες ( 3 αγόρια και 4 κορίτσια). Στο σύνολο, τα κορί-

τσια (19) υπερβαίνουν αριθμητικά τα αγόρια (15) αλλά όχι κατά πολύ ώστε να υπάρχει α-

νομοιογένεια στο δείγμα. 

Αρχικά, για να μπορέσουν οι μαθητές/τριες να λάβουν μέρος στην έρευνα, διανεμήθηκαν 

στους μαθητές/τριες  τα απαραίτητα έντυπα στα οποία οι γονείς/κηδεμόνες τους θα έπρεπε 

να διαβάσουν και να υπογράψουν (το έντυπο ενημέρωσης και η δήλωση συγκατάθεσης βλ. 

παράρτημα Γ). Από τη στιγμή που το δείγμα αποτελούνταν από ανήλικους η συγκατάθεση 

των γονέων/κηδεμόνων ήταν απαραίτητη για να διεξαχθεί η έρευνα. Μετά την ολοκλήρω-

ση αυτής της διαδικασίας και αφού συλλέχθηκαν οι δηλώσεις συγκατάθεσης ξεκίνησε η 

έρευνα μέσα στις σχολικές αίθουσες. Στο τέλος της έρευνας, τα ερωτηματολόγια κωδικο-

ποιήθηκαν ώστε να υπάρξει ανωνυμία ως προς τη διαχείριση των προσωπικών πληροφο-

ριών του εκάστοτε μαθητή. 
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3.6 Μεθοδολογία έρευνας 

 

Η μεθοδολογία αυτής της έρευνας είναι μια συνδυαστική μέθοδος ποσοτικής και ποιοτικής 

προσέγγισης ώστε να συλλεχθούν τα δεδομένα και αναλυθούν.  Η ποσοτική μέθοδος εξυ-

πηρετεί στην εφαρμογή στατιστικών εργαλείων και στην απεικόνιση των αποτελεσμάτων 

σε πίνακες και διαγράμματα με ταυτόχρονη αριθμητική (ποσοτική) περιγραφή των αποτε-

λεσμάτων. Η ποιοτική μέθοδος είναι χρήσιμη στην ανάλυση ερωτηματολογίων με ερωτή-

σεις ανοικτού τύπου και στην παρουσίαση της γενικής εικόνας των αποτελεσμάτων παρέ-

χοντας στοιχεία για την εξαγωγή χρήσιμων συμπερασμάτων. Η συνδυαστική χρήση της 

ποσοτικής και ποιοτικής μεθόδου δίνει την δυνατότητα μιας πλήρους καταγραφής – δια-

χείρισης (ανάλυσης) των προς μελέτη δεδομένων για την εξαγωγή ασφαλών και ολοκλη-

ρωμένων συμπερασμάτων (Caruth, 2013; Creswell, 2009; Greene,2007). 

Μετά την συλλογή των ερωτηματολογίων, έγινε η αξιολόγηση τους και η καταγραφή των 

αποτελεσμάτων σε αρχείο excel. Πιο συγκεκριμένα, κάθε σωστή απάντηση του μαθητή 

βαθμολογήθηκε με μονάδα και κάθε λανθασμένη με μηδέν. Επειδή κάποιες ερωτήσεις πε-

ριείχαν υποερωτήματα, ο υπολογισμός της αξιολόγησης για αυτές τις ερωτήσεις έγινε θεω-

ρώντας ως σωστή- μονάδα, λάθος-μηδέν την απάντηση για κάθε ένα υποερώτημα και ο 

συνολικός βαθμός της ερώτησης υπολογίστηκε από την μέση τιμή των απαντήσεων της 

κάθε ερώτησης. Δηλαδή, αν ένας μαθητής απάντησε σωστά σε τρία από τα πέντε υποερω-

τήματα μιας ερώτησης η βαθμολογία του μαθητή για την συγκεκριμένη ερώτηση θα είναι 

τρία δια πέντε δηλαδή 0,6. Με αυτόν τον τρόπο, κάθε ερώτηση ή υποερώτηση που τίθεται 

στον μαθητή βαρύνεται με τον ίδιο συντελεστή ούτως ώστε όλες οι ερωτήσεις στην διαδι-

κασία αξιολόγησης να είναι ισοβαρείς.  

Μετά την ολοκλήρωση της διαδικασίας αξιολόγησης, τα δεδομένα περάστηκαν σε λογιστι-

κά φύλλα του excel όπου φτιάχτηκαν πίνακες που περιείχαν όλα τα αποτελέσματα της α-

ξιολόγησης για κάθε ένα μαθητή ξεχωριστά αλλά και για κάθε ερώτηση ξεχωριστά. Η πα-

ραπάνω διαδικασία έγινε με στόχο την επεξεργασία των δεδομένων και την εξαγωγή συ-

μπερασμάτων για το σύνολο των μαθητών, για το κάθε μαθητή ατομικά αλλά και για την 

κάθε ερώτηση.  
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Εικόνα 2. Μεθοδολογία έρευνας 

 

3.7 Οι φάσεις της έρευνας 

 

3.7.1 Αρχικό ερωτηματολόγιο   

 

Το πρώτο μέρος της έρευνας ήταν να δοθεί στους μαθητές ένα ερωτηματολόγιο όπου θα 

συμπλήρωναν τρεις ερωτήσεις ανοιχτού τύπου και έξι κλειστού τύπου (πολλαπλής επιλο-

γής) στα αγγλικά σχετικά με στοιχεία γεωγραφίας πέντε χωρών. Οι μαθητές στο πρώτο αυ-

τό στάδιο απαντούσαν ατομικά χωρίς να έχουν διδαχθεί κάτι προηγουμένως καθώς ο στό-

χος ήταν να απαντήσουν αβίαστα την κάθε ερώτηση. Ο χρόνος που απαιτούνταν για την 

συμπλήρωση του ερωτηματολογίου ήταν δέκα λεπτά.  

Επίσης, ο κάθε μαθητής ατομικά έπρεπε να απαντήσει σε ερωτήσεις προφορικού λόγου 

στα αγγλικά σχετικές με το αντικείμενο της γεωγραφίας ώστε να διαπιστώσουμε τις υπάρ-

χουσες γνώσεις του. Οι ερωτήσεις είχαν ως στόχο την παραγωγή λόγου με κατάλληλο λε-

ξιλόγιο στην Αγγλική γλώσσα εξετάζοντας στοιχεία γεωγραφίας. Για παράδειγμα, οι ερω-

τήσεις είχαν ως κεντρικό θέμα τα ταξίδια και τις εκδρομές, τις πόλεις και τα αξιοθέατα κα-

θώς και τις φυσικές ομορφιές των τόπων. (π.χ. Έχεις ταξιδέψει στο εξωτερικό; Και αν ναι, 

σε ποιες χώρες; Περιέγραψε την πόλη και τα αξιοθέατα που επισκέφτηκες, Ποιες φυσικές 
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ομορφιές έχει ο τόπος σου; Τι σου άρεσε πιο πολύ στα μέρη που πήγες; Σε ποια χώρα θα 

ήθελες να ταξιδέψεις και γιατί;) 

Βάσει των απαντήσεων, οι μαθητές βαθμολογούνταν σύμφωνα με την φόρμα εξετάσεων 

αγγλικής πιστοποίησης με ανώτερο βαθμό το 20. Η φόρμα αξιολόγησης είναι της Esolnet 

Hellas (φορέας εξετάσεων αγγλικής πιστοποίησης) και είναι σύμφωνα με το Κοινό Ευρω-

παϊκό Πλαίσιο Αναφοράς για τις Γλώσσες (Common European Framework of Reference 

for Languages) και αντιστοιχεί στο επίπεδο γλωσσομάθειας Β11. Η φόρμα αποτελείται από 

4 κριτήρια: συνολική εικόνα, επίτευξη στόχου και αποτελεσματικότητα επικοινωνίας, 

γραμματική και λεξιλόγιο και τέλος σαφήνεια έκφρασης (βλ. παράρτημα Β ). Κάθε κριτή-

ριο μπορεί να βαθμολογηθεί από 0 έως 5 (0=μη επαρκής ομιλία, 1=αποτυχία, 2-3=βάση, 

4=πολύ καλά, 5=άριστα). Η συνολική βαθμολογία βγαίνει από την πρόσθεση των επιμέ-

ρους βαθμών σε κάθε κριτήριο. 

 

3.7.2 Διδακτική Παρέμβαση  

  

Το επόμενο στάδιο ήταν η φάση της παρέμβασης η οποία απαιτούσε πέντε διδακτικές ώρες 

για να ολοκληρωθεί σε κάθε τάξη. Οι μαθητές χωρίστηκαν σε ομάδες 3-4 ατόμων και τους 

δόθηκε ένα φύλλο εργασίας που έπρεπε να συμπληρώσουν. Επίσης τους δόθηκε μια κινητή 

συσκευή η οποία περιλάμβανε το Google assistant το οποίο θα χρησιμοποιούσαν για να 

συλλέξουν τις πληροφορίες. Σε κάθε διδακτική ώρα οι μαθητές ασχολούνταν με μια χώρα 

και έπρεπε να ρωτήσουν τον ψηφιακό βοηθό τις ερωτήσεις που ήταν γραμμένες στο φύλλο 

εργασίας και να καταγράψουν τις απαντήσεις. Οι ερωτήσεις είχαν ως στόχο την παραγωγή 

προφορικού λόγου στα αγγλικά και εξέταζαν στοιχεία περιεχομένου γεωγραφίας. Με αυ-

τόν τον τρόπο οι μαθητές εξοικειώνονταν με την προφορά της αγγλικής γλώσσας και έβρι-

σκαν πληροφορίες για την εκάστοτε χώρα. Οι χώρες που ασχολήθηκαν ήταν οι τέσσερις 

μεγάλες χώρες της Μεσογείου (Ισπανία, Ιταλία, Γαλλία, Γερμανία) και η Αγγλία. 

 

 
1 Περιγραφή επιπέδου Β1: Ο μαθητής μπορεί: να κατανοήσει τα κύρια σημεία μιας τυπικής ομιλίας σε οι-
κεία θέματα που αντιμετωπίζονται τακτικά στην εργασία, το σχολείο, τον ελεύθερο χρόνο κ.λπ., να αντιμε-
τωπίσει τις περισσότερες καταστάσεις που ενδέχεται να προκύψουν ενώ ταξιδεύει σε μια περιοχή όπου 
ομιλείται η γλώσσα, να παράγει απλό κείμενο για θέματα που είναι οικεία ή προσωπικού ενδιαφέροντος, 
να περιγράψει εμπειρίες και γεγονότα, όνειρα, ελπίδες και φιλοδοξίες και να δώσει εν συντομία λόγους και 
εξηγήσεις για απόψεις και σχέδια. 
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3.7.3 Τελικό ερωτηματολόγιο  και ερωτηματολόγιο ΤΑΜ 

 

Μετά το τέλος της παρέμβασης, οι μαθητές έπρεπε να συμπληρώσουν ξανά το ίδιο αρχικό 

ερωτηματολόγιο. Με αυτόν τον τρόπο θα μπορούσαμε να συγκρίνουμε τις απαντήσεις πριν 

και μετά και να σχηματίσουμε μια σαφή εικόνα για την αποτελεσματικότητα ή μη του ψη-

φιακού βοηθού στην απόκτηση γνώσης. Αντίστοιχα οι μαθητές ρωτήθηκαν ξανά ερωτήσεις 

σχετικές με γεωγραφία στην Αγγλική γλώσσα σε ατομικό επίπεδο για να βαθμολογηθούν 

όπως και την πρώτη φορά. Στο τελευταίο στάδιο δόθηκε επίσης στους μαθητές το ερωτη-

ματολόγιο που βασίζεται στο Μοντέλο Αποδοχής της Τεχνολογίας (Technology 

Acceptance Model ή ΤΑΜ). Το συγκεκριμένο ερωτηματολόγιο βασίζεται σε τρεις βασι-

κούς άξονες που έχουν να κάνουν με την αντιλαμβανόμενη χρησιμότητα, την αντιλαμβα-

νόμενη ευκολία χρήσης και τη στάση απέναντι στη χρήση ενός συστήματος (Παπαβενετί-

ου, 2018). Μέσα από τις προσωπικές απαντήσεις των μαθητών θα μπορούσαμε ευκολότερα 

να αποτυπώσουμε τις απόψεις τους για την χρήση του ψηφιακού βοηθού και την αποτελε-

σματικότητα του ως προς τα γνωστικά αντικείμενα (γεωγραφία και αγγλικά). 

 

3.7.4 Google assistant 

 

Για να διεξαχθεί η έρευνα απαιτούνταν η χρήση κινητών συσκευών (smartphones) τελευ-

ταίας γενιάς οι οποίες να υποστηρίζουν τον ψηφιακό βοηθό (Google assistant). To Google 

assistant επιλέχθηκε μεταξύ άλλων όπως Alexa, Siri καθώς είναι ένα λογισμικό το οποίο 

παρέχεται δωρεάν από την Google. Επίσης, δεν χρειάζεται εγγραφή, ούτε συνδρομή, είναι 

εύκολα προσβάσιμο και εύκολο στην χρήση. Ως επί το πλείστον είναι μια εφαρμογή που 

διαθέτουν όλα τα κινητά νέας τεχνολογίας. Οι μαθητές μπορούσαν να έχουν πρόσβαση 

στην εφαρμογή και από τα δικά τους κινητά και να κάνουν εξάσκηση ή πειραματισμούς 

στο σπίτι. Η εύκολη χρήση του ψηφιακού βοηθού σε συνδυασμό με την εξοικείωση των 

μαθητών μας έδωσε την δυνατότητα να εξερευνήσουμε τις ικανότητες του χωρίς περιορι-

σμούς και δυσκολίες. 
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3.8 Ερευνητικά εργαλεία 

 

Για να απαντηθούν τα ερευνητικά ερωτήματα χρησιμοποιήθηκαν τα εξής ερευνητικά εργα-

λεία:  

Για το ΕΕ1 χρησιμοποιήθηκε το αρχικό και τελικό ερωτηματολόγιο. Επιπλέον έγινε χρήση 

στατιστικών μεθόδων όπως ο υπολογισμός μέσων τιμών και η τυπική απόκλιση, στατιστι-

κός έλεγχος για τον έλεγχο της στατιστικής σημαντικότητας, υπολογισμός p-value και στα-

τιστικός έλεγχος (Hake gain test)  για τον έλεγχο της βελτίωσης των μαθητών στο μάθημα 

της γεωγραφίας με χρήση της Αγγλικής γλώσσας (μέθοδος CLIL). Τα παραπάνω στοχεύ-

ουν στην ποσοτική ανάλυση των αποτελεσμάτων του ερωτηματολογίου της έρευνας όπου 

εξετάζονται τόσο η βελτίωση γνώσης στη γεωγραφία όσο και η Αγγλική γλώσσα.    

Για το ΕΕ2 χρησιμοποιήθηκε η φόρμα εξετάσεων αγγλικής πιστοποίησης για τον προφορι-

κό λόγο. Η βελτίωση των μαθητών ελέγχθηκε με τον υπολογισμό της τιμής Hake gain 

value για κάθε ένα μαθητή.  

Για το ΕΕ3 χρησιμοποιήθηκε το ερωτηματολόγιο ΤΑΜ. Πιο συγκεκριμένα, ο υπολογισμός 

του ποσοστού των μαθητών που δήλωσαν ότι «συμφωνούν απόλυτα» και «συμφωνούν» 

ανέδειξε το βαθμό που οι μαθητές θεωρούν την συγκεκριμένη διδακτική προσέγγιση και-

νοτόμο, ενδιαφέρουσα και αποτελεσματική. 

 

3.8.1 Δομή αρχικού / τελικού ερωτηματολογίου  

 

Η δομή του αρχικού / τελικού ερωτηματολογίου περιλαμβάνει τις 2 από τις 4 παραμέτρους 

της CLIL (Content, Communication, Cognition, Culture) όπως τις έχει αναφέρει η Coyle 

(2007). Οι μαθητές μέσα από το ερωτηματολόγιο μαθαίνουν για το περιεχόμενο της γεω-

γραφίας (Content) και ελέγχουν την γνώση τους στο γνωστικό αντικείμενο (Cognition). 

 Όπως παρουσιάζεται στη εικόνα 3, οι πρώτες δυο ερωτήσεις του ερωτηματολογίου είναι 

ανοιχτού τύπου, ακολουθούν έξι ερωτήσεις πολλαπλής επιλογής και η τελευταία είναι πάλι 

ανοικτού τύπου (βλ. παράρτημα Α.1). Πιο αναλυτικά, η πρώτη ερώτηση έχει ως στόχο οι 

μαθητές να αντιληφθούν χωροταξικά τις χώρες στο χάρτη και να εντοπίσουν τις ακριβείς 

θέσεις τους. Η δεύτερη ερώτηση είναι για τα χρώματα της σημαίας της κάθε χώρας όπου 

εξετάζεται η γραφή των χρωμάτων στα αγγλικά. Έπειτα ακολουθούν ερωτήσεις πολλαπλής 

επιλογής που σχετίζονται με επιμέρους γεωγραφικά χαρακτηριστικά όπως οι λίμνες, τα πο-
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τάμια, τα βουνά και ο πληθυσμός των χωρών. Η τελευταία ερώτηση επαναφέρει τον χάρτη 

της Ευρώπης και ζητάει από τους μαθητές να γράψουν τις πρωτεύουσες και τις δεύτερες 

μεγαλύτερες πόλεις πάνω στον χάρτη ώστε να τους εντυπωθούν γεωγραφικά οι θέσεις των 

πόλεων. Η εκμάθηση των γνωστικών στόχων μέσω της προσέγγισης CLIL βοηθάει τους 

μαθητές να κατανοήσουν τους άλλους πολιτισμούς, τις ιδιαιτερότητες τους και την ποικι-

λομορφία τους. Έτσι, η γνώση λαμβάνει χώρα μέσα από μια συνειδητή και ασυνείδητη 

διαδικασία. 

Ο συνδυασμός ερωτήσεων κλειστού και ανοιχτού τύπου μας επιτρέπει να εξετάσουμε την 

παραγωγή γραπτού λόγου και την κατανόηση λεξιλογίου στα αγγλικά καθώς και να ελέγ-

ξουμε την αφομοίωση των γνωστικών στόχων στην γεωγραφία. Επίσης, βοηθάει τους μα-

θητές να αποσυμπιέζονται από το γράψιμο κυκλώνοντας τις απαντήσεις. Με αυτόν τον 

τρόπο μπορούμε να έχουμε μια ολοκληρωμένη άποψη ως προς την εγκυρότητα των αποτε-

λεσμάτων της έρευνας. Για να διασφαλιστεί η εγκυρότητα του ερωτηματολογίου, το ερω-

τηματολόγιο δόθηκε επίσης σε συναδέλφους αγγλικών πρωτοβάθμιας που είχαν χρησιμο-

ποιήσει την προσέγγιση CLIL με αντικείμενο την γεωγραφία. Η τελική έκδοση που χρησι-

μοποιήθηκε στην έρευνα, προέκυψε μέσα από σχετική διαβούλευση και ενσωμάτωση των 

αλλαγών που προτάθηκαν από τους συναδέλφους. 

 

 
 

Εικόνα 3. Το αρχικό ερωτηματολόγιο της έρευνας 
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3.8.2 Δομή φύλλου εργασίας  

 

Στο στάδιο της παρέμβασης δόθηκε στις ομάδες μαθητών από ένα φύλλο εργασίας το ο-

ποίο έπρεπε να απαντήσουν χρησιμοποιώντας τον ψηφιακό βοηθό. Η δομή του φύλλου ερ-

γασίας περιλαμβάνει τις άλλες 2 από τις 4 παραμέτρους της CLIL (Communication and 

Culture) όπως τις έχει αναφέρει η Coyle (2007). Οι μαθητές μέσα από το φύλλο εργασίας 

επικοινωνούν στα αγγλικά με τον ψηφιακό βοηθό (Communication) και ταυτόχρονα ε-

μπλέκονται σε διαπολιτισμικές εμπειρίες ψάχνοντας πληροφορίες για άλλους πολιτισμούς 

(Culture). 

Το φύλλο εργασίας κάθε χώρας είχε τη ίδια δομή και αποτελούνταν από οχτώ ερωτήσεις. 

Αντίστοιχα, όπως και στο ερωτηματολόγιο, η πρώτη ερώτηση έχει ως στόχο τον προσανα-

τολισμό των μαθητών στον ευρωπαϊκό χάρτη χρωματίζοντας την αντίστοιχη χώρα κάθε 

φορά. Η δεύτερη ερώτηση ακολουθεί το ίδιο μοτίβο, όπως και η πρώτη ερώτηση, ζητώντας 

από τους μαθητές να χρωματίσουν την σημαία της χώρας. Οι επόμενες ερωτήσεις ζητάνε 

συγκεκριμένες πληροφορίες για κάθε χώρα όπως τον πληθυσμό, τις μεγαλύτερες πόλεις, το 

μεγαλύτερο ποτάμι ή βουνό. 

Παρακάτω παρουσιάζεται ενδεικτικά το φύλλο εργασίας για την Γαλλία (εικόνα 4). Πιο 

αναλυτικά, στην πρώτη ερώτηση παρουσιάζεται ο χάρτης της Ευρώπης και ζητείται να 

χρωματίσουν την Γαλλία. Για να απαντήσουν σωστά, έπρεπε οι μαθητές να ρωτήσουν το 

google assistant την ερώτηση στα αγγλικά. Με αυτόν τον τρόπο, από την πρώτη στιγμή, οι 

μαθητές έχουν μπροστά τους τον χάρτη της Ευρώπης και μέσω της χρήσης του ψηφιακού 

βοηθού μπορούν να εντοπίσουν με ακρίβεια τη θέση της Γαλλίας. Στην δεύτερη ερώτηση 

οι μαθητές μπορούν να δουν την Γαλλία απομονωμένη σε εικόνα και μια πινέζα με την θέ-

ση της πρωτεύουσα της. Έτσι, αποτυπώνεται ευκολότερα το σχήμα και η θέση της πρω-

τεύουσας η οποία τους ζητείται να γράψουν. Στην τρίτη ερώτηση, οι μαθητές καλούνται να 

βρουν τον πληθυσμό της Γαλλίας (είτε ολογράφως είτε αριθμητικά) και στην τέταρτη ερώ-

τηση να χρωματίσουν την σημαία της Γαλλίας καθώς δίνεται το περίβλημα της. Στην πέ-

μπτη ερώτηση οι μαθητές πρέπει να βρουν την δεύτερη μεγαλύτερη πόλη της Γαλλίας και 

η εικόνα δίπλα δίνει το σημείο της πόλης με ένα αστέρι. Οι ερωτήσεις έξι, εφτά, οχτώ ζη-

τάνε τα μεγαλύτερα ποτάμια, τη μεγαλύτερη λίμνη και τις μεγαλύτερες οροσειρές αντί-

στοιχα. Στο σημείο αυτό αξίζει να αναφέρουμε ότι οι τελευταίες ερωτήσεις στις υπόλοιπες 
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χώρες δεν είναι πάντα ίδιες καθώς τα γεωγραφικά στοιχεία κάθε χώρας είναι διαφορετικά. 

Στην παρούσα έρευνα, εστιάσαμε σε γεωγραφικά στοιχεία που θεωρήσαμε σημαντικά και 

γνωστά για κάθε χώρα.  

Το φύλλο εργασίας έπρεπε να συμπληρωθεί στα 45 λεπτά (μια διδακτική ώρα) και να απα-

ντηθεί στα αγγλικά με τη βοήθεια του ψηφιακού βοηθού. 
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Εικόνα 4. Φύλλο Εργασίας 1: Γαλλία 
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3.8.3 Δομή ερωτηματολογίου ΤΑΜ 

 

Το ερωτηματολόγιο ΤΑΜ βασίζεται στο Μοντέλο Αποδοχής της Τεχνολογίας, όπως δια-

τυπώθηκε παραπάνω δημιουργήθηκε από τον Fred Davis και την ομάδα του. Ο στόχος ή-

ταν να μελετηθεί η αποδοχή και η χρήση νέων τεχνολογιών. Το μοντέλο έχει δύο βασικούς 

παράγοντες: την αντιλαμβανόμενη χρησιμότητα και την αντιλαμβανόμενη ευκολία χρήσης 

(Davis et al, 1989). Αυτοί οι παράγοντες επηρεάζονται από τρεις εξωτερικές μεταβλητές: 

τις στάσεις απέναντι στην χρήση ενός συστήματος, την πρόθεση χρήσης και την πραγματι-

κή χρήση (Davis et al, 1989). 

 Στο παρακάτω σχήμα φαίνεται η απεικόνιση του μοντέλου με τις εξωτερικές μεταβλητές 

(Davis et al, 1989): 

  

Διάγραμμα 1. Μοντέλο με εξωτερικές μεταβλητές (Davis et al, 1989) 

 

Στο ερωτηματολόγιο που δόθηκε στους μαθητές (εικόνα 5) υπήρχαν δεκαπέντε ερωτήσεις 

που βασίζονταν στο μοντέλο ΤΑΜ όπως χρησιμοποιήθηκε από τον Gao (2005). Αναλυτι-

κότερα, οι τέσσερις πρώτες ερωτήσεις ήταν για την αντιλαμβανόμενη χρησιμότητα (ερω-

τήσεις: 1,2,3,4), οι επόμενες τέσσερις για αντιλαμβανόμενη ευκολία χρήσης (ερωτήσεις: 

5,6,7,8), ακολουθούν πέντε ερωτήσεις για τις στάσεις απέναντι στην χρήση ενός συστήμα-

τος (ερωτήσεις: 9,10,11,12,13),  και τέλος δύο ερωτήσεις για την πρόθεση χρήσης (ερωτή-

σεις: 14,15),. Οι μαθητές σε κάθε ερώτηση καλούνταν να επιλέξουν κατά πόσο συμφωνούν 

με αυτήν βάζοντας τικ στο αντίστοιχο κουτάκι. Πέντε επιλογές υπήρχαν για κάθε ερώτηση 

όπως παρουσιάζεται στην εικόνα 5 (Συμφωνώ απόλυτα, Συμφωνώ, Ούτε συμφωνώ ούτε 

διαφωνώ, Διαφωνώ, Διαφωνώ απόλυτα).  
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Εικόνα 5. Ερωτηματολόγιο ΤΑΜ 
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3.8.4 Στατιστική ανάλυση 

 

Για την ανάλυση των αποτελεσμάτων έγινε χρήση στοιχείων της περιγραφικής στατιστικής 

με στόχο την ποιοτική και ποσοτική μελέτης των αποτελεσμάτων. Στόχος είναι να απαντη-

θεί το ερώτημα αν η χρήση ψηφιακού βοηθού βελτιώνει την γνώση των μαθητών οδηγώ-

ντας σε περεταίρω χρησιμοποίηση και υιοθέτηση του ψηφιακού βοηθού στην εκπαιδευτική 

διαδικασία με τελικό στόχο να προάγει την σφαιρική γνώση  βελτιώνοντας το γνωσιακό 

επίπεδο των μαθητών. Τα μαθηματικά εργαλεία που χρησιμοποιήθηκαν στην ανάλυση εί-

ναι: 

• Υπολογισμός μέσων τιμών2 για τον προσδιορισμό των μέσω τιμών των σωστών 

απαντήσεων που δόθηκαν ανά μαθητή αλλά και ανά ερώτηση στο ερωτηματολόγιο 

πριν και μετά από την χρήση ψηφιακού βοηθού.  

• Επίσης έγινε υπολογισμός τυπικής απόκλισης3 για τον υπολογισμό των μέτρων της 

διασποράς.  

• Υπολογίστηκε η τιμή βελτίωσης του κάθε μαθητή (Hake gain test value) ώστε να 

μελετηθεί και να ποσοτικοποιηθεί η σχέση βελτίωσης των αποτελεσμάτων των μα-

θητών στο ερωτηματολόγιο μετά την χρήση του ψηφιακού βοηθού και για να εξε-

ταστεί η βελτίωση του κάθε μαθητή στο προφορικό λόγο στην Αγγλική γλώσσα. 

• Τέλος έγινε χρήση στατιστικού τεστ t-tailed t-test4 και υπολογισμός ορίων εμπιστο-

σύνης σε επίπεδο σημαντικότητας 95%. 

 

3.8.4.1 Στατιστικός Έλεγχος t-test 

 

Το αποτέλεσμα αυτών των ελέγχων (τεστ) είναι η αποδοχή ή η απόρριψη της μηδενικής 

υπόθεσης (null hypothesis) (H0). Γενικά η μηδενική υπόθεση δηλώνει ότι οι διαφορά των 

μέσων τιμών δύο δειγμάτων οφείλονται αποκλειστικά σε τυχαία και όχι σε συστηματικά 

 
2 Η μέση αριθμητική τιμή ή Μέσος όρος προκύπτει από το πηλίκο διαίρεσης του αθροίσματος των τιμών 
μιας μεταβλητής δια του συνολικού πλήθους τους, δηλαδή του συνόλου των συχνοτήτων τους. 
3 Στη στατιστική, η τυπική απόκλιση  είναι ένα μέτρο που χρησιμοποιείται για να υπολογιστεί το ποσό της 
μεταβολής ή της διασποράς ενός συνόλου τιμών δεδομένων. 
4  Είναι ένας στατιστικός έλεγχος εάν δύο δείγματα έχουν τον ίδιο ή όχι αριθμητικό μέσο. 
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σφάλματα και η εναλλακτική υπόθεση (alternative hypothesis) (Ηa) δηλώνει το αντίθετο 

γεγονός. H μηδενική υπόθεση στην παρούσα μελέτη είναι ότι οι μέσες τιμές είναι ίδιες, δη-

λαδή δεν υπάρχει διαφορά μεταξύ των δυο ομάδων που ελέγχθηκαν (η μια ομάδα αποτε-

λείται από τα αποτελέσματα σωστών και λάθος απαντήσεων πριν να γίνει η χρήση του ψη-

φιακού βοηθού και ή άλλη ομάδα από τα αποτελέσματα που προέκυψαν μετά την χρήση 

του ψηφιακού βοηθού). Η εναλλακτική υπόθεση υποδηλώνει ότι οι μέσες τιμές διαφέρουν 

σημαντικά, δηλαδή για το ότι τα αποτελέσματα των απαντήσεων των μαθητών πριν και 

μετά την χρήση του ψηφιακού βοηθού είναι διαφορετικά. Όλα τα τεστ(έλεγχοι) σημαντικό-

τητας παρέχουν αποτελέσματα σε ένα καθορισμένο επίπεδο εμπιστοσύνης % (confidence 

level, CL%). Συνήθως, τα επίπεδα εμπιστοσύνης που χρησιμοποιούνται είναι 90%, 95% 

και 99%. CL 90% σημαίνει ότι: Σε περίπτωσης απόρριψης της Ho, είμαστε σίγουροι ότι 

κάναμε το σωστό στο 90% ή περισσότερο των περιπτώσεων.  Με άλλα λόγια, διακινδυ-

νεύουμε μια πιθανότητα όχι μεγαλύτερη από (100-90)/100 = 0,1 ή 10% να κάνουμε σφάλ-

μα – λανθασμένη εκτίμηση του αποτελέσματος. Το στατιστικό τεστ t-test προϋποθέτει ότι 

κατανομή του πληθυσμού των τυχαίων σφαλμάτων είναι κανονική (κατά Gauss) και οι τυ-

πικές αποκλίσεις μεταξύ των δύο πληθυσμιακών δειγμάτων δεν διαφέρουν σημαντικά. Οι 

δυο παραπάνω προϋποθέσεις ισχύουν στην περίπτωση της μελέτης μας. Οι δύο μέσες τιμές 

και οι αντίστοιχες τυπικές αποκλίσεις υπολογίζονται με βάση τις εξισώσεις που ακολου-

θούν (nA και nB είναι ο αριθμός των δεδομένων στις δυο ομάδες, ομάδες Α και Β αντί-

στοιχα):   

                  (1) 

Στην ακόλουθη εξίσωση δίνεται η εκ συνένωσης τυπική απόκλιση : 

                      (2) 

Τέλος, η στατιστική τιμή του ελέγχου t-test δίνεται από την εξίσωση: 
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              (3) 

Η τιμή του t_exp συγκρίνεται με την κρίσιμη (θεωρητική) τιμή t που αντιστοιχεί σε βαθ-

μούς ελευθερίας Ν (οι οποίοι δίνονται από την σχέση N = nA + nB - 2) και στην επιλεγμέ-

νη στάθμη εμπιστοσύνης (δηλαδή στο 90%). Οι κρίσιμες τιμές t βρίσκονται σε πίνακες που 

είναι διαθέσιμοι σε βιβλία στατιστικής, όπως επίσης και στο Διαδίκτυο. Εάν η t_exp είναι 

μεγαλύτερη από την θεωρητική τιμή που αντιστοιχεί στους βαθμούς ελευθερίας Ν, τότε η 

Η0 απορρίπτεται αλλιώς η Η0 γίνεται αποδεκτή. 

 

 

Πίνακας 2. Πίνακας Τιμών Στατιστικής Σημαντικότητας 
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3.8.4.2 Τιμή βελτίωσης – Gain value (Hake test) 

 

Σύμφωνα με την μελέτη των Rani et al. (2017) τα δεδομένα του ερωτηματολογίου μετά και 

πριν την εφαρμογή του στους μαθητές μπορούν να αξιοποιηθούν για έλεγχο της βελτίωσης 

των μαθητών. Ο έλεγχος γίνεται μέσω του υπολογισμού μιας τιμής (value of gain, <g>) η 

οποία περιγράφει το βαθμό στον οποίο ένας μαθητής έχει βελτιωθεί μετά από τη χρήση του 

συγκεκριμένου ερωτηματολογίου στο γνωστικό αντικείμενο της εξέτασης – αξιολόγησης. 

Η σχέση που δίνει τη βελτίωση είναι η ακόλουθη: 

 

 , (Hake., 1999) 

 

Στην σχέση αυτή με <g> συμβολίζεται το κέρδος ή αλλιώς η τιμή βελτίωσης του κάθε μα-

θητή. Το posttest score αναφέρεται στην επίδοση (βαθμολογία που πέτυχε ο μαθητής) μετά 

από την χρήση του ψηφιακού βοηθού στο  ερωτηματολόγιο και ως pretest score η επίδοση 

που πέτυχε μετά από την χρήση του ψηφιακού βοηθού στο ερωτηματολόγιο αντίστοιχα. Ως 

maximum score συμβολίζεται η μέγιστη επίδοση που μπορεί να επιδείξει ο μαθητής στο 

συγκεκριμένο ερωτηματολόγιο. Ανάλογα με την τιμή <g> αξιολογείται η επίδοση- βελτίω-

ση του κάθε μαθητή. Στον πίνακα που ακολουθεί παρουσιάζονται οι τιμές του <g> και σε 

τι κλάση βελτίωσης αντιστοιχούν (Υψηλή, Μέτρια και Χαμηλή βελτίωση) (Πίνακας 3). Με 

άλλα λόγια η τιμή <g> του τεστ βελτίωσης του Hake (1999) είναι ένα μέτρο μιας κανονι-

κοποιημένης προσέγγισης που λαμβάνει υπόψη τα αποτελέσματα της αξιολόγησης ενός 

μαθητή πριν και μετά από μια διαδικασία ελέγχου (όπως είναι ένα ερωτηματολόγιο).  

 

Βαθμολογία βελτίωσης της Επίδοσης 

(gain score) 

Κλάση 

<g> > 0.7 Υψηλή 

Ο.3< < g > < 0.7 Μέτρια 

<g> > 0.3 Χαμηλή 

Πίνακας 3. Κανονικοποιημένη τιμή βελτίωσης επίδοσης μαθητή 
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3.9 Επίλογος 

Στο κεφάλαιο 3 προσπαθήσαμε να αναλύσουμε τον ερευνητικό σχεδιασμό και την μεθοδο-

λογία της έρευνας μας παραθέτοντας τα επιμέρους στοιχεία της. Στο επόμενο κεφάλαιο θα 

παρουσιάσουμε τα αποτελέσματα της μελέτης. 
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ΚΕΦΑΛΑΙΟ 4 – ΠΑΡΟΥΣΙΑΣΗ ΑΠΟΤΕΛΕΣΜΑΤΩΝ ΕΡΕΥ-

ΝΑΣ   

 

4.1 Εισαγωγή 

 

Σε αυτό το κεφάλαιο θα παρουσιαστούν τα ποσοτικά αποτελέσματα των απαντήσεων των 

μαθητών σε διαγράμματα αρχικά για το ερωτηματολόγιο της έρευνας (πριν και μετά την 

χρήση του ψηφιακού βοηθού) και έπειτα για το ερωτηματολόγιο ΤΑΜ. 

 

4.2 Αποτελέσματα της Έρευνας 

 

Για την παρουσίαση των αποτελεσμάτων παρουσιάστηκαν: 

• Τα αποτελέσματα πριν και μετά την χρήση του ψηφιακού βοηθού ανά μαθητή. 

Στόχος αυτής της προσέγγισης είναι η ανάδειξη της μεταβολής της επίδοσης του 

κάθε μαθητή πριν και μετά τη χρήση του ψηφιακού βοηθού.  

• Τα αποτελέσματα πριν και μετά την χρήση του ψηφιακού βοηθού ανά ερώτη-

ση. Στόχος αυτής της προσέγγισης είναι η ανάδειξη της μεταβολής των αποτελε-

σμάτων από τις απαντήσεις που δόθηκαν από τους μαθητές ανά ερώτηση. 

• Η τιμή βελτίωσης (Gain value – Hake test) για κάθε έναν από τους μαθητές 

που εξετάσθηκαν στο ερωτηματολόγιο πριν και μετά την χρήση του ψηφιακού 

βοηθού και στον προφορικό λόγο στην Αγγλική γλώσσα. Μια τέτοια προσέγγιση 

προσφέρει μια στατιστική διαδικασία για την εξαγωγή συμπερασμάτων ισχυρο-

ποιώντας τα αποτελέσματα της ανάλυσης που προηγήθηκε σχετικά με την επίδραση 

της χρήσης του ψηφιακού βοηθού στην βελτίωση των αποτελεσμάτων των μαθη-

τών. 
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4.2.1 Αποτελέσματα πριν και μετά την χρήση του ψηφιακού βοηθού ανά μαθητή. 

 

Στην εικόνα που ακολουθεί (διάγραμμα 2) παρουσιάζεται το ραβδόγραμμα των ποσοστών 

των επιτυχημένων απαντήσεων των μαθητών της πέμπτης και έκτης τάξης του δημοτικού 

που αποτέλεσε το δείγμα για την παρούσα μελέτη.  Στο ραβδόγραμμα με μπλε συμβολίζε-

ται το ποσοστό σωστών απαντήσεων του κάθε μαθητή στο ερωτηματολόγιο και με πορτο-

καλί συμβολίζεται αντίστοιχα το ποσοστό των επιτυχημένων (σωστών) απαντήσεων του 

κάθε μαθητή μετά την χρήση του ψηφιακού βοηθού.  Ο άξονας ο x’x αναφέρεται στον αύ-

ξοντα αριθμό του δείγματος των μαθητών που μελετήθηκε και ο άξονας y’y αναφέρεται 

αντίστοιχα στο ποσοστό των επιτυχημένων απαντήσεων. Μια πρώτη εικόνα των αποτελε-

σμάτων δείχνει ότι υπάρχει βελτίωση των μαθητών στο σύνολο των σωστών απαντήσεων 

μετά από την χρήση του ψηφιακού βοηθού (όπως αυτό αξιολογείται με βάση την σύγκριση 

με τα αποτελέσματα πριν την χρήση του ψηφιακού βοηθού).  

 

Διάγραμμα 2. Ραβδόγραμμα του ποσοστού επί τις εκατό των επιτυχημένων απαντήσεων 

που έδωσε κάθε ένας μαθητής πριν και μετά την χρήση του ψηφιακού βοηθού.  

 

Η ανάλυση έδειξε ότι μετά από την χρήση ψηφιακού βοηθού τα αποτελέσματα των μαθη-

τών στο ερωτηματολόγιο αξιολόγησης βελτιώθηκαν καθώς κατά μέσο όρο οι μαθητές έ-

δωσαν 5,6 σωστές απαντήσεις περισσότερες σε σχέση με τις απαντήσεις που έδωσαν πριν 
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την χρήση που ψηφιακού βοηθού. Αυτός ο αριθμός αντιστοιχεί σε ποσοστό βελτίωσης 

18%. Για να διασφαλιστεί η σημαντικότητα του αποτελέσματος της ανάλυσης, δηλαδή η 

βελτίωση κατά 18% των απαντήσεων (σωστές απαντήσεις) που έδωσαν οι μαθητές μετά 

από την χρήση του ψηφιακού βοηθού έγινε χρήση στατιστικού τεστ (έλεγχος στατιστικής 

δοκιμασίας). Πιο συγκεκριμένα, το στατιστικό τεστ (ή αλλιώς στατιστική δοκιμασία) που 

χρησιμοποιήθηκε είναι το t-test σε επίπεδο σημαντικότητας 95%.  

Αξίζει να αναφερθεί ότι ο στατιστικός έλεγχος έδειξε ότι υπήρξε στατιστικά σημαντική 

βελτίωση της απόδοσης των μαθητών (εκφρασμένη σε σωστές απαντήσεις) κατά 18% σε 

επίπεδο στατιστικού ελέγχου 95% (t_exp = 3.72). Πιο συγκεκριμένα, στον παρακάτω πίνα-

κα παρουσιάζονται κάποια μέτρα περιγραφικής στατιστικής που χρησιμοποιήθηκαν για τον 

υπολογισμό της τιμής του t-test. Στόχος της παρούσας ανάλυσης είναι να εξεταστεί σε επί-

πεδο σημαντικότητας 95% αν οι μαθητές παρουσίασαν βελτίωση στο ερωτηματολόγιο ό-

που ελέγχθηκε η γνώση της γεωγραφίας με χρήση αγγλικής γλώσσας (μέθοδος CLIL). Η 

μηδενική υπόθεση που εξετάσθηκε (H0) είναι ότι η κατάσταση στον πληθυσμό των μαθη-

τών παρέμεινε αμετάβλητη μετά από την χρήση του ψηφιακού βοηθού. Με άλλα λόγια ότι 

οι μαθητές δεν παρουσίασαν κάποια βελτίωση σχετικά με τις γνώσεις τους σε γεωγραφία 

και αγγλικά όπως αυτό ελέγχθηκε μέσω της προσέγγισης CLIL. Η μέση τιμή των σωστών 

απαντήσεων των μαθητών πριν την χρήση ψηφιακού βοηθού ήταν στο 44% ενώ μετά την 

χρήση του ψηφιακού βοηθού έφτασε στο 62%. Από τον στατιστικό έλεγχο προέκυψε ότι η 

τιμή του t-test είναι ίση με 3.72. Η τιμή αυτή είναι μεγαλύτερη από την κρίσιμη τιμή 1.71 

(33 βαθμοί ελευθερίας) και η p-value είναι ίση με 0.0015 δηλαδή αρκετά μικρότερη από 

0.1. Τα ανωτέρω μας οδηγούν στην απόρριψη της μηδενικής υπόθεσης οπότε η βελτίωση 

που παρουσίασαν οι μαθητές προκύπτει στατιστικά σημαντική (βελτίωση κατά 18%). 
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Pre Post

Mean 44% 62%

Standard deviation 22% 22%

Observations 34 34

Hypothesized mean 

difference
0

α 0.01

t_crit 1.71

t_stat 3.72

p-value 0.0015

significant YES  

Πίνακας 4. Αποτελέσματα t-test για τον έλεγχο βελτίωσης των μαθητών στο μάθημα της 

γεωγραφίας με χρήση της Αγγλικής γλώσσας (CLIL) 

 

4.2.2 Αποτελέσματα πριν και μετά την χρήση του ψηφιακού βοηθού  

 

4.2.2.1 Αποτελέσματα ανά ερώτηση 

 

Στην συνέχεια αναλύθηκε η μεταβολή των αποτελεσμάτων των μαθητών ανά ερώτηση με-

τά την χρήση που ψηφιακού βοηθού συγκριτικά με τα αποτελέσματα των μαθητών στο ε-

ρωτηματολόγιο ελέγχου πριν από την χρήση του ψηφιακού βοηθού. Αυτή η ανάλυση μπο-

ρεί να δείξει ποιες είναι οι ερωτήσεις στις οποίες οι μαθητές παρουσίασαν την μικρότερη 

πρόοδο (βελτίωση) μετά από την χρήση του ψηφιακού βοηθού καθώς επίσης και ποιες ε-

ρωτήσεις ήταν εύκολες ή δύσκολες για τους μαθητές.  

Στο διάγραμμα 3 που ακολουθεί παρουσιάζεται το ραβδόγραμμα  του ποσοστού των σω-

στών απαντήσεων ανά ερώτηση πριν και μετά από την χρήση του ψηφιακού βοηθού. Στο 

ραβδόγραμμα με μπλε συμβολίζεται το ποσοστό σωστών απαντήσεων  που έδωσαν οι μα-

θητές πριν την χρήση του ψηφιακού βοηθού και με πορτοκαλί αντίστοιχα είναι το ποσοστό 

των επιτυχημένων (σωστών) απαντήσεων ανά ερώτηση μετά την χρήση του ψηφιακού 

βοηθού.  Ο άξονας ο x’x αναφέρεται στον αύξοντα αριθμό των ερωτήσεων στις οποίες υ-

ποβλήθηκαν οι μαθητές  και ο άξονας y’y αναφέρεται αντίστοιχα στο ποσοστό των επιτυ-

χημένων απαντήσεων.  
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Διάγραμμα 3. Ραβδόγραμμα του ποσοστού επί τις εκατό των επιτυχημένων απαντήσεων που 

έδωσαν οι μαθητές ανά ερώτηση πριν και μετά την χρήση του ψηφιακού βοηθού. 

 

4.2.2.2 Αποτελέσματα ανά μαθητή 

 

Για τη μελέτη του βαθμού βελτίωσης του κάθε μαθητή στο ερωτηματολόγιο ελέγχου της 

γεωγραφίας με χρήση της Αγγλικής γλώσσας (μέθοδος CLIL) έγινε υπολογισμός της τιμής 

gain value με χρήση του Hake test. Η χρήση του ελέγχου (Hake test) αποτελεί μια μεθοδο-

λογία η οποία παρουσιάζει μια μετρική για την βελτίωση του κάθε μαθητή μετά την χρήση 

του ψηφιακού βοηθού όπως αυτή παρατηρήθηκε συγκριτικά με την κατάσταση πριν την 

χρήση του ψηφιακού βοηθού.  

Στο διάγραμμα που ακολουθεί παρουσιάζονται τα αποτελέσματα του κανονικοποιημένου 

βαθμού βελτίωσης της επίδοσης του κάθε μαθητή μετά από την χρήση του ψηφιακού βοη-

θού (διάγραμμα 4). Για τον έλεγχο χρησιμοποιήθηκε το test Hake (Hake,1999, Rani et al., 

2017).  Αυτός ο έλεγχος ελέγχει κατά πόσο βελτιώνεται ένας μαθητής μετά από μια διαδι-

κασία ελέγχου. Στην παρούσα μελέτη έγινε αξιολόγηση των μαθητών πριν και μετά από 

την χρήση του ψηφιακού βοηθού με χρήση ερωτηματολογίου. Στο διάγραμμα αυτό με 

κόκκινο παρουσιάζονται οι τιμές που αναφέρονται σε υψηλή βελτίωση των μαθητών. Με 

πορτοκαλί χρώμα παρουσιάζονται οι βαθμολογίες οι μαθητές που παρουσίασαν μέτρια 

βελτίωση και με γκρι χρώμα αντίστοιχα οι βαθμολογίες των μαθητών που παρουσίασαν 
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μικρή βελτίωση. Παρατηρούμε ότι όλοι οι μαθητές βελτιώθηκαν μετά από τη χρήση του 

ψηφιακού βοηθού εκτός από έναν (τον μαθητή 30). Σχετικά με τον μαθητή 30, η τιμή μη-

δέν που παρουσιάζεται στο διάγραμμα σημαίνει ότι ο μαθητής εμφάνισε πριν και μετά την 

χρήση του ψηφιακού βοηθού τον ίδιο αριθμό σωστών απαντήσεων με αποτέλεσμα να μην 

παρουσιάζει βελτίωση. Σχετικά με τα αποτελέσματα που προέκυψαν το 56% των μαθητών 

παρουσίασε σημαντική βελτίωση καθώς πέτυχε τιμές <g> που ανήκουν στις κλάσεις μέ-

τριας άνω του μετρίου βελτίωσης. Περίπου το 18% των μαθητών πέτυχαν πολύ υψηλή 

βελτίωση και το 35% των μαθητών πέτυχαν μέτρια βελτίωση με το 50% των οποίων να 

είναι στο ανώτερο όριο μέτριας προς υψηλή βελτίωση.  

Τα αποτελέσματα αυτής της ανάλυσης κρίνονται ως ιδιαιτέρως θετικά για την χρήση του 

ψηφιακού βοηθού στην τάξη καθώς υπήρξε συνολική βελτίωση των μαθητών με ένα ση-

μαντικό ποσοστό αυτών να βελτιώνεται σημαντικά.  

 

 

Διάγραμμα 4. Τιμή βελτίωσης μαθητών μετά από την χρήση του ψηφιακού βοηθού (με την 

χρήση του τεστ Hake) 

 

 

 

 

 



47 

4.2.2.3 Αποτελέσματα προφορικού λόγου της αγγλικής γλώσσας 

 

Στο διάγραμμα 5 παρουσιάζονται τα αποτελέσματα της αξιολόγησης των μαθητών στον 

προφορικό λόγο μετά και πριν την χρήση του ψηφιακού βοηθού. Με πορτοκαλί χρώμα 

συμβολίζονται οι ράβδοι που αναφέρονται στην αξιολόγηση μετά από τη χρήση του ψη-

φιακού βοηθού και με μπλε συμβολίζονται αντίστοιχα οι ράβδοι πριν τη χρήση του ψηφια-

κού βοηθού. Είναι φανερό ότι σε κάθε περίπτωση οι μαθητές παρουσίασαν βελτίωση του 

προφορικού λόγου. Στη συνέχεια, για περεταίρω μελέτη του ελέγχου βελτίωσης των μαθη-

τών στον προφορικό λόγο έγινε υπολογισμός  βαθμού βελτίωσης επίδοσης του κάθε μαθη-

τή στον προφορικό λόγο της Αγγλικής γλώσσας  με χρήση του Hake gain value test.   

 

 
 

Διάγραμμα 5. Ραβδόγραμμα αξιολόγησης προφορικού λόγου μετά και πριν τη χρήση του 

ψηφιακού βοηθού.  

 

Στο διάγραμμα που ακολουθεί παρουσιάζονται τα αποτελέσματα του κανονικοποιημένου 

βαθμού βελτίωσης της επίδοσης του κάθε μαθητή στον προφορικό λόγο της Αγγλικής 

γλώσσας  μετά από τη χρήση του ψηφιακού βοηθού (διάγραμμα 6). Όπως αναφέρθηκε και 

σε προηγούμενη παράγραφο για τον έλεγχο χρησιμοποιήθηκε το test Hake (Hake, 1999; 

Rani et al., 2017).  Στην παρούσα μελέτη έγινε αξιολόγηση του προφορικού λόγου των μα-
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θητών μετά από την χρήση του ψηφιακού βοηθού με την αξιολόγηση του εκπαιδευτικού. 

Στο διάγραμμα αυτό με κόκκινο παρουσιάζονται οι τιμές που αναφέρονται σε υψηλή βελ-

τίωση των μαθητών. Με πορτοκαλί χρώμα παρουσιάζονται οι βαθμολογίες οι μαθητές που 

παρουσίασαν μέτρια βελτίωση και με γκρι χρώμα αντίστοιχα οι βαθμολογίες των μαθητών 

που παρουσίασαν μικρή βελτίωση. Παρατηρούμε ότι όλοι οι μαθητές βελτιώθηκαν μετά 

από τη χρήση του ψηφιακού βοηθού. Πιο συγκεκριμένα το 84% των μαθητών παρουσίασε 

σημαντική βελτίωση καθώς πέτυχε τιμές <g> που ανήκουν στις κλάσεις μέτριας άνω του 

μετρίου βελτίωσης. Περίπου το 14% των μαθητών πέτυχαν πολύ υψηλή βελτίωση και το 

70% των μαθητών πέτυχαν μέτρια βελτίωση με το 26% των οποίων να είναι στο ανώτερο 

όριο μέτριας προς υψηλή βελτίωση.  

Τα αποτελέσματα αυτής της ανάλυσης κρίνονται ως ιδιαιτέρως θετικά για την βελτίωση 

του προφορικού λόγου του κάθε μαθητή μετά τη χρήση του ψηφιακού βοηθού.  

 

 
 

Διάγραμμα 6. Τιμή βελτίωσης μαθητών στον προφορικό λόγο μετά από την χρήση του ψη-

φιακού βοηθού (με την χρήση του τεστ Hake). 
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4.2.3 Αποτελέσματα ερωτηματολογίου ΤΑΜ 

 

Στα διαγράμματα 7 και 8 παρουσιάζονται τα αποτελέσματα του ερωτηματολογίου ΤΑΜ με 

στόχο την εξαγωγή συμπερασμάτων και καταγραφής της συνολικής αλλά και επιμέρους 

άποψης των μαθητών που συμμετείχαν στην έρευνα τόσο σε επίπεδο μαθητή όσο και σε 

επίπεδο ερώτησης. Στα διαγράμματα κάθε κλάση αναπαρίσταται με ένα χρώμα και είναι οι 

ακόλουθες :  

• μπλε –«συμφωνώ απόλυτα»  

• πορτοκαλί – «συμφωνώ»  

• γκρί – «ούτε συμφωνώ ούτε διαφωνώ»  

• με κίτρινο – «διαφωνώ»  

• με γαλάζιο  «διαφωνώ απόλυτα»  

 

Στο διάγραμμα 8 παρουσιάζεται το ραβδόγραμμα των απαντήσεων για κάθε μια ερώτηση 

του ερωτηματολογίου ΤΑΜ για όλους τους μαθητές. Στον άξονα τον x’x παρατίθενται οι 

ερωτήσεις του ΤΑΜ και στον άξονα τον y’y παρατίθεται ο αριθμός των απαντήσεων που 

δόθηκαν σε κάθε μια κλάση. Στο ερωτηματολόγιο ΤΑΜ υπάρχουν πέντε κλάσεις. Οι 

κλάσεις που χρησιμοποιήθηκαν είναι οι ακόλουθες (με μπλέ –«συμφωνώ απόλυτα», με 

πορτοκαλί – «συμφωνώ», με γκρί – «ουτε συμφωνώ ούτε διαφωνώ», με κίτρινο – 

«διαφωνώ» και με γαλάζιο  «διαφωνώ απόλυτα»).  Στο διάγραμμα αυτό οι πιο ισχύρες 

κλάσεις, ως προς την θετική απήχηση του ψηφιακού βοηθού στους μαθητές, είναι οι 

πρώτες δυο (συμφωνώ απόλυτα και συμφωνώ) και σημειώνονται με μαύρο περίγραμμα 

ώστε να είναι περισσότερο εμφανείς στον αναγνώστη.  

Σχολιάζοντας τα αποτελέσματα μπορούμε να δούμε ότι οι περισσότεροι μαθητές 

συμφωνούν απόλυτα (ερώτηση 6)  ότι ήταν εύκολο να κάνουν χρήση του ψηφιακού 

βοηθού. Σημαντικό ποσοστό (περίπου 50%) απάντησε συμφωνώ απόλυτα (ερώτηση 12) 

για την χρήση του Google assistant στην εκμάθηση Αγγλικών. Επίσης παρατηρούμε ότι οι 

περισσότεροι μαθητές συμφωνούν με το ότι ήταν εύκολο να βρουν πληροφορίες μέσω του 

Google assistant, ότι το Google assistant τους βοηθάει να εμπλακούν περισσότερο στην 

μάθηση και ότι έχουν την πρόθεση να το χρησιμοποιήσουν κατά τη διάρκεια της χρονιάς 

αλλά και της επόμενης (ερωτήσεις 8,11,15). Παρόλα αυτά, αυτό που αξίζει να σημειωθεί 

εδώ είναι ότι οι περισσότεροι μαθητές ούτε συμφωνούν ούτε διαφωνούν σχετικά με το 
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πόσο θετικά αισθάνονται με την χρήση του Google assistant (ερώτηση 10). Τέλος, στην 

ερώτηση 14 βλέπουμε πως αρκετοί μαθητές σε σχέση με τις άλλες ερωτήσεις διαφωνούν 

απόλυτα ως προς την συχνή χρήση του Google assistant για την εξάσκηση της αγγλικής 

προφοράς τους. 

Γενικά, παρατηρούμε θετική ανταπόκριση των μαθητών ως προς την ευκολία χρήσης του 

ψηφιακού βοηθού, στην αναζήτηση πληροφοριών και στην χρησιμότητα του. Επιπλέον, 

μεγάλο ποσοστό μαθητών θεωρεί πως ο ψηφιακός βοηθός βοηθάει γενικά στην μάθηση και 

βελτιώνει την επίδοση. Η συνολική εικόνα των αποτελεσμάτων του ερωτηματολογίου 

ΤΑΜ έχει θετικό πρόσημο και επαληθεύει αποτελέσματα παλαιότερων μελετών σχετικά με 

τα οφέλη της υποστηριστικής τεχνολογίας. 

 

 

Διάγραμμα 7: Ραβδόγραμμα των απαντήσεων για κάθε μια ερώτηση του ερωτηματολογίου 

ΤΑΜ για όλους τους μαθητές 

 

Για μια πιο αναλυτική ματιά, στο διάγραμμα 8 παρουσιάζονται τα αποτελέσματα του 

ερωτηματολογίου ΤΑΜ  για κάθε έναν μαθητή. Στον άξονα τον x’x  παρουσιάζεται η κάθε 

μια ερώτηση και στον άξονα τον y’y ο αριθμός των απαντήσεων που δόθηκαν για κάθε μια 
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από τις πέντε κλάσεις. Οι πέντε κλάσεις είναι οι ακόλουθες (με μπλέ –«συμφωνώ 

απόλυτα», με πορτοκαλί – «συμφωνώ», με γκρί – «ουτε συμφωνώ ούτε διαφωνώ», με 

κίτρινο – «διαφωνώ» και με γαλάζιο  «διαφωνώ απόλυτα»).  Εδώ, μπορούμε να 

διακρίνουμε ότι κάποιοι μαθητές (13,15,16) συμφωνούν απόλυτα με όλες τις ερωτήσεις 

ενώ αρκετοί άλλοι συμφωνούν με αρκετές από τις ερωτήσεις. Αυτό αποτελεί ένδειξη ότι 

κάποιοι μαθητές βρήκαν εξαιρετικά χρήσιμη και ενδιαφέρον την συγκεκριμένη 

παρέμβαση. Όπως είναι φυσικό, υπάρχουν και μαθητές που διαφωνούν (31,32,34). 

 

 

Διάγραμμα 8: Όπως στο διάγραμμα 7 αλλά για τα αποτελέσματα του ερωτηματολογίου 

ΤΑΜ  για κάθε έναν μαθητή 

 

4.3 Αναμενόμενα Οφέλη  

 

Η διεξαγωγή αυτής της έρευνας είναι ωφέλιμη και επίκαιρη, καθώς η τεχνολογία είναι 

πλέον συνυφασμένη με την διαδικασία της εκμάθησης στο σύγχρονο σχολείο. Είναι πολύ 

σημαντικό να ερευνηθούν τεχνολογικά εργαλεία που σχετίζονται με την τεχνητή νοημοσύ-

νη που θα αποτελέσει το μέλλον σε όλους τους τομείς της ζωής. Η σύγχρονη παιδαγωγική 

δεν θα είναι μια παραδοσιακή εξ ολοκλήρου δασκαλοκεντρική διαδικασία εκμάθησης αλλά 
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θα αποτελεί μια βιωματική μάθηση όπου οι μαθητές θα έχουν τον πρώτο ρόλο και η τεχνο-

λογία θα χρησιμοποιείται σε κατάλληλο βαθμό από τον εκπαιδευτικό και τους μαθητές ώ-

στε να αναδειχθούν τα πλεονεκτήματα της. Επιπλέον, μέσα από την έρευνα δεν θα αναδει-

χθούν μόνο τα οφέλη αλλά ταυτόχρονα θα υπάρξει ανατροφοδότηση σχετικά με τα μειονε-

κτήματα ή τα προβλήματα που μπορούν να ανακύψουν από την χρήση των ψηφιακών βοη-

θών στην σχολική τάξη. 

Τα αποτελέσματα της έρευνας μπορούν να αξιοποιηθούν για περαιτέρω έρευνα και σε άλ-

λα σχολεία εντός και εκτός Ελλάδας και με διαφορετικά μαθήματα ώστε να υπάρξει ένα 

μεγαλύτερο πλαίσιο έρευνας σχετικά με τους ψηφιακούς βοηθούς και τις δυνατότητες 

τους. Επίσης, κομμάτια της έρευνας θα αποτελέσουν στοιχεία για μεγαλύτερη ή μη χρήση 

τεχνολογίας στις σχολικές αίθουσες από εκπαιδευτικούς όλων των ειδικοτήτων. Η συμβο-

λή αυτή είναι καθοριστική από τη στιγμή που η τεχνητή νοημοσύνη είναι ήδη μέρος της 

καθημερινότητας μας και με αυτόν τον τρόπο θα εξερευνηθούν περισσότερες πτυχές της 

στην εκπαίδευση. 

Επιπρόσθετα, σημαντική θα είναι η συνεισφορά της έρευνας στο κατά πόσο βελτιώθηκε το 

γνωστικό επίπεδο των μαθητών στο μάθημα της γεωγραφίας και των αγγλικών. Πιο συγκε-

κριμένα, τα αποτελέσματα της μελέτης αναμένεται να βοηθήσουν στην αφομοίωση στοι-

χείων γεωγραφίας καθώς και στην βελτίωση προφορικού λόγου και ακουστικής κατανόη-

σης στην Αγγλική γλώσσα.  

Τέλος, η παρούσα έρευνα θα παρέχει το πλαίσιο και θα αναδείξει στοιχεία σχετικά με το 

βαθμό στον οποίο μια τέτοια προσέγγιση θα έχαιρε θετικής ανταπόκρισης από τους μαθη-

τές, θα προσέφερε περισσότερη χαρά και κίνητρο για συμμετοχή και θα ανύψωνε το ηθικό 

και την αυτοπεποίθηση μαθητών με χαμηλή σχολική επίδοση. 

 

4.4 Επίλογος 

 

Σε αυτό το κεφάλαιο, παρουσιάσαμε σε διαγράμματα τις απαντήσεις των μαθητών στα ε-

ρωτηματολόγια. Με αυτόν τον τρόπο, τα αποτελέσματα φαίνονται ξεκάθαρα και κατανοη-

τά στον αναγνώστη καθώς είδαμε με μια πρώτη ματιά σε ατομικό αλλά και σε συνολικό 

επίπεδο τις επιλογές των μαθητών. Στο επόμενο κεφάλαιο, τα αποτελέσματα θα συζητη-

θούν αναλυτικά. 
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ΚΕΦΑΛΑΙΟ 5 – ΣΥΜΠΕΡΑΣΜΑΤΑ ΚΑΙ ΣΥΖΗΤΗΣΗ ΑΠΟ-

ΤΕΛΕΣΜΑΤΩΝ  

 

5.1 Εισαγωγή 

 

Στο τελευταίο κεφάλαιο θα αναλύσουμε τα αποτελέσματα της έρευνας και θα συζητήσου-

με κατά πόσο απαντήθηκαν τα ερευνητικά ερωτήματα που τέθηκαν για την  έρευνα. Έπει-

τα, θα παρουσιαστούν οι περιορισμοί της μελέτης καθώς και κάποιες προτάσεις για περαι-

τέρω έρευνα. 

 

5.2 Συμπεράσματα 

 

Στην έρευνα αυτή προσπαθήσαμε να αποκτήσουμε πληροφορίες για την αποτελεσματικό-

τητα του ψηφιακού βοηθού Google assistant στην απόκτηση γνώσης σε περιεχόμενο γεω-

γραφίας και στην βελτίωση χρήσης της Αγγλικής γλώσσας. Επίσης, θέλαμε να ερευνήσου-

με κατά πόσο οι μαθητές πέτυχαν καλύτερα μαθησιακά αποτελέσματα μετά την παρέμβα-

ση καθώς και να δούμε την άποψη των μαθητών κατά πόσο αυτή η προσέγγιση είναι εν-

διαφέρουσα και αποτελεσματική σε σύγκριση με συμβατικές μεθόδους διδασκαλίας. 

Αρχικά, είναι φανερό από το διάγραμμα 2 στο προηγούμενο κεφάλαιο ότι οι μαθητές είχαν 

απαντήσει σωστά πιο πολλές ερωτήσεις μετά την χρήση του ψηφιακού βοηθού. Σχεδόν 

όλοι οι μαθητές (σύνολο 34) είχαν μεγαλύτερη επίδοση από την πρώτη φορά που απάντη-

σαν το ερωτηματολόγιο, άλλοι περισσότερο άλλοι λιγότερο. Σύμφωνα με τον στατιστικό 

έλεγχο, η διαφορά 18% κρίνεται σημαντική ως προς την απόδοση των μαθητών και μας 

δείχνει ότι η χρήση του ψηφιακού βοηθού έπαιξε αρκετά σημαντικό ρόλο στην απόκτηση 

της γνώσης για το μάθημα της γεωγραφίας. Παρατηρήθηκε ότι οι μαθητές που πέτυχαν 

υψηλό ποσοστό επιτυχίας στο ερωτηματολόγιο πριν την χρήση του ψηφιακού βοηθού πα-

ρουσίασαν περαιτέρω βελτίωση μετά την χρήση του (μαθητές: 5,16,18,24). Επίσης, μαθη-

τές που είχαν πολύ χαμηλό ποσοστό απαντήσεων την πρώτη φορά, πήγαν αρκετά καλύτερα 

την δεύτερη (μαθητές: 6,7,8,9,26,30,31). Οι μαθητές 20,23 είχαν ακριβώς το ίδιο ποσοστό 

απαντήσεων πριν και μετά την χρήση του ψηφιακού βοηθού ενώ ένας μαθητής (27) που 

δεν είχε καμία σωστή απάντηση αρχικά, την δεύτερη φορά σημείωσε σημαντική πρόοδο. 
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Τα αποτελέσματα έρχονται σε συμφωνία με τις έρευνες των Mattheoudakis et al (2018) και 

της Kosma (2020) δείχνοντας ότι σε ένα πολύ μεγάλο ποσοστό επιτεύχθηκαν οι μαθησια-

κοί στόχοι του περιεχομένου χρησιμοποιώντας την προσέγγιση CLIL. Επίσης οι μαθητές 

πέτυχαν αξιοσημείωτη πρόοδο μετά την χρήση του ψηφιακού βοηθού όπως και στην έρευ-

να των Hales et al (2019). 

Παράλληλα αρκετοί μαθητές έδειξαν να εξοικειώνονται  με την ακουστική κατανόηση στα 

αγγλικά αλλά ταυτόχρονα εξάσκησαν τον προφορικό λόγο καθώς απέκτησαν μεγαλύτερη 

άνεση στην ομιλία της Αγγλικής γλώσσας. Όλοι οι μαθητές βελτιώθηκαν στην χρήση του 

προφορικού λόγου καθώς πάνω από τους μισούς μαθητές είχαν μέτρια έως υψηλή βελτίω-

ση όπως φαίνεται στα διαγράμματα (6,7). Επίσης, πάνω από τους μισούς μαθητές στο ερω-

τηματολόγιο ΤΑΜ δείχνουν να είναι υπέρ της χρήσης του ψηφιακού βοηθού ως προς την 

γενική εκμάθηση αγγλικών αλλά και ως προς την εξάσκηση της αγγλικής προφοράς τους 

(ερωτήσεις 12, 14). Σε αυτό το σημείο, αξίζει να αναφέρουμε ότι κάποιοι μαθητές διαφω-

νούσαν απόλυτα στην ερώτηση 14 και αυτό πιθανά να εξηγείται ως προς την δυσκολία που 

είχαν κάποιοι από αυτούς στο να προφέρουν τις αγγλικές λέξεις και το κατά πόσο ο ψη-

φιακός βοηθός καταλάβαινε αυτό που έλεγαν. Παρόλα αυτά, στην διάρκεια της χρήσης του 

Google assistant, οι περισσότεροι μαθητές έδειξαν να προσπαθούν περισσότερο να εκφέ-

ρουν σωστά τις λέξεις αλλά και τις προτάσεις σε σύγκριση με άλλες ασκήσεις που είχαν 

κάνει στη τάξη από το βιβλίο και έδειξαν ιδιαίτερο ζήλο ώστε να απαντήσουν όλα τα ερω-

τήματα του φύλλου εργασίας. Το γεγονός ότι η πλειοψηφία των μαθητών προσπαθούσε να 

προφέρει σωστά και καθαρά τις ερωτήσεις αλλά και να παρατηρήσει προσεκτικά την απά-

ντηση που έδινε ο ψηφιακός βοηθός, επιβεβαιώνεται από την έρευνα των Davie & Hilber 

(2018) όπου τα προβλήματα στην αναγνώριση ομιλίας από την συσκευή μπορεί να αποτε-

λούν πρόκληση, αλλά ταυτόχρονα ενθαρρύνουν τους μαθητές να σκεφτούν την προφορά 

τους και πώς λειτουργεί η αλληλεπίδραση ανθρώπου-υπολογιστή. Η επανάληψη των ερω-

τήσεων παρόλο που κάποιες φορές οδηγούσε σε εκνευρισμό βοηθούσε στην εξάσκηση της 

προφοράς της γλώσσας και εμπεριείχε έναν βαθμό δυσκολίας. Η χρήση του ψηφιακού 

βοηθού έφερε θετικά αποτελέσματα στην μάθηση όπως και στις μελέτες των Horn (2018) 

και Di Blas et al (2019) προσφέροντας χαρά και ικανοποίηση στους μαθητές. 

Από την αρχή που παρουσιάστηκε στους μαθητές η παρέμβαση, έδειξαν μεγάλη προσμονή 

και προθυμία για συμμετοχή ιδιαίτερα στην καταγραφή των απαντήσεων στο φύλλο εργα-

σίας. Το γεγονός ότι δούλεψαν ομαδικά, τους βοήθησε να συνεργαστούν και αλληλοβοη-

θηθούν είτε στην προφορά των λέξεων είτε στις απαντήσεις. Ακόμα, μαθητές που είχαν 
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δυσλεξία ή κάποιου είδους μαθησιακή δυσκολία προσαρμόστηκαν με ευκολία και είχαν 

τον απαιτούμενο χρόνο από την ομάδα ώστε να συμμετέχουν ενεργά στην διαδικασία. Αυ-

τό είναι μια πολύ σημαντική διαπίστωση καθώς τα περισσότερα από τα παιδιά αυτά «χάνο-

νται» μέσα στην τάξη και δεν συμμετέχουν όσο θα ήθελαν.  Όλοι οι μαθητές έδειξαν μεγά-

λη χαρά και ανυπομονησία κάθε φορά που είχαμε την παρέμβαση και μετά το τέλος της 

της ώρας ρωτούσαν αν θα έχουν κάτι άλλο αντίστοιχο να κάνουν το επόμενο διάστημα. 

Αυτό φαίνεται και από τις απαντήσεις στο ερωτηματολόγιο ΤΑΜ όπου η πλειοψηφία των 

μαθητών πιστεύει πως η χρήση του ψηφιακού βοηθού ήταν εύκολη και έκανε πιο κατανοη-

τό το περιεχόμενο του μαθήματος. Το κίνητρο και η συμμετοχή των μαθητών στην εκπαι-

δευτική διαδικασία αποτελεί κύριο στόχο όλων των εκπαιδευτικών (Morgado, 2019). Στην 

έρευνα αυτή, η χρήση τεχνολογίας αποτέλεσε τον ακρογωνιαίο λίθο της παρέμβασης και 

έφερε στο φως σημαντικά αποτελέσματα στην διαμόρφωση του πλάνου μαθήματος αλλά 

και στο συνδυασμό γνώσεων.  

Η χρήση τεχνολογίας μέσω κινητών συσκευών αποδείχθηκε αποδοτική και εφαρμόσιμη σε 

πραγματικές εκπαιδευτικές συνθήκες και παρείχε ένα νέο άξονα επιλογών όπου μαθητές 

και εκπαιδευτικοί είναι πιο ελεύθεροι στο να διαμορφώσουν μια νέα εκπαιδευτική διαδι-

κασία όπως αντίστοιχα παρουσιάστηκε και στις μελέτες των Abbate (2020) και Tarricone 

(2021). 

Η παρούσα έρευνα αποτελεί μια προσπάθεια αξιοποίησης του ψηφιακού βοηθού Google 

assistant στην εκπαιδευτική διαδικασία. Πιο συγκεκριμένα, προσπαθήσαμε να ερευνήσου-

με την αποδοτικότητα χρήσης ενός ψηφιακού βοηθού στην εκμάθηση περιεχομένου γεω-

γραφίας και Αγγλικής γλώσσας (μέθοδος CLIL) στις τελευταίες τάξεις του δημοτικού. Τα 

αποτελέσματα της έρευνας είναι κάτι παραπάνω από ενθαρρυντικά καθώς οι μαθητές απέ-

δωσαν πολύ καλύτερα μετά την χρήση του ψηφιακού βοηθού στο ερωτηματολόγιο που 

τους δόθηκε. Επίσης, μέσα από αυτήν την παρέμβαση υπήρξε από τους μαθητές θέληση 

για συμμετοχή και προσπάθεια ώστε να συνεργαστούν και να απαντήσουν σωστά. Οι μα-

θητές αντεπεξήλθαν πλήρως στην διαδικασία και πήραν πρωτοβουλίες μόλις κατάλαβαν 

πώς χρησιμοποιείται ο ψηφιακός βοηθός. Οι γνωστικοί στόχοι επιτεύχθηκαν σε μεγάλο 

βαθμό τόσο στο μάθημα της γεωγραφίας όσο και στα αγγλικά. Η ανατροφοδότηση που πή-

ραμε από τις απαντήσεις των μαθητών μας έδωσε θετική ανταπόκριση στην εισαγωγή ψη-

φιακών βοηθών στην σχολική αίθουσα. Οι δυσκολίες και τα προβλήματα που ανέκυψαν 

από αυτήν την προσπάθεια θα συζητηθούν παρακάτω ώστε να δοθεί μια πλήρη εικόνα για 

περαιτέρω βελτίωση και μελλοντική έρευνα. 
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5.3 Περιορισμοί έρευνας 

 

Όπως είναι φυσικό, μια τέτοιου είδους παρέμβαση απαιτεί έναν πολύ προσεκτικό σχεδια-

σμό ώστε να λειτουργήσει σε πραγματικές εκπαιδευτικές συνθήκες. Στην συγκεκριμένη 

μελέτη, η παροχή ίντερνετ είναι το πρωταρχικό σημείο ώστε να διεξαχθεί η παρέμβαση. Τα 

περισσότερα σχολεία στην Ελλάδα έχουν πρόσβαση στο Διαδίκτυο το οποίο παρέχεται σε 

κάθε τάξη. Εδώ όμως αξίζει να επισημανθεί ότι πολλές φορές το σήμα χάνεται ή είναι α-

σταθές με αποτέλεσμα να δημιουργείται αναστάτωση και εκνευρισμός στους μαθητές. 

Στην παρούσα έρευνα, αυτά τα προβλήματα αντιμετωπίστηκαν με την χρήση δεδομένων 

κινητής τηλεφωνίας από το προσωπικό κινητό του εκπαιδευτικού που λειτούργησε ως hot 

spot. Επιπλέον, μια τέτοιου είδους παρέμβαση απαιτεί χρήση κινητών συσκευών 

(smartphones) ή έξυπνων ηχείων (echo dot) ώστε να διεξαχθεί η διαδικασία. Τα έξυπνα 

ηχεία αλλά και οι κινητές συσκευές είναι δύσκολο να βρεθούν στα ελληνικά σχολεία κα-

θώς δεν παρέχονται στον τεχνολογικό εξοπλισμό των σχολείων. Για να λυθεί αυτό το πρό-

βλημα, ο εκπαιδευτικός πρέπει να παρέχει ο ίδιος είτε τα smartphones είτε τα echo dots. 

Διαφορετικά, οι μαθητές μπορούν να φέρουν τα προσωπικά τους κινητά στο σχολείο αφού 

πρώτα τους ζητηθεί από τον εκπαιδευτικό.  

Επιπρόσθετα, πρέπει να τονιστεί ότι οι ψηφιακοί βοηθοί λειτουργούν στην Αγγλική γλώσ-

σα μέχρι στιγμής. Αυτό το γεγονός είναι πιθανά ένα πρόβλημα καθώς οι μαθητές δεν έχουν 

την δυνατότητα να ρωτήσουν πληροφορίες στην μητρική τους γλώσσα. Με την εξέλιξη της 

τεχνολογίας είναι πιθανό στο μέλλον να υπάρξουν ενημερωμένα λογισμικά και σε άλλες 

γλώσσες. Έτσι, με αντίστοιχες έρευνες σε μια άλλη γλώσσα θα μπορούσαμε να δούμε μια 

ευρεία χρήση των ψηφιακών βοηθών. Εδώ, αξίζει να αναφέρουμε ότι στην παρούσα έρευ-

να, αρκετές φορές ο ψηφιακός βοηθός δυσκολευόταν να καταλάβει την ερώτηση των μα-

θητών ή παρουσίαζε λάθος πληροφορίες. 

Σημαντική παράμετρος αποτελεί το δείγμα της έρευνας. Σε αυτήν την μελέτη, το δείγμα 

ήταν μαθητές δημοτικού, συνολικά 34, καθώς διεξήχθη σε δύο χωριά της ορεινής Χαλκιδι-

κής. Το γεγονός αυτό, δεν μας επέτρεψε να δούμε αποτελέσματα σε ένα μεγαλύτερο δείγμα 

όπως είναι οι τάξεις των πόλεων. Μας έδωσε όμως την ευκαιρία να εξετάσουμε ως μια με-

λέτη περίπτωσης δύο διαφορετικά σχολεία και να δούμε τις ευκολίες και τις δυσκολίες μιας 

τέτοιας παρέμβασης. Αναμφισβήτητα, ένα μεγαλύτερο δείγμα θα μας έδινε μια πιο σαφή 

και σίγουρη εικόνα για την αξιοπιστία και πληρότητα της έρευνας. Παρόλα αυτά, η συγκε-
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κριμένη έρευνα αποτελεί μια προσπάθεια ένταξης του ψηφιακού βοηθού στο ελληνικό δη-

μόσιο σχολείο εξετάζοντας την εφαρμογή του σε εκπαιδευτικές διαδικασίες. 

Άλλοι σημαντικές παράμετροι είναι η ηλικία των μαθητών, το γνωστικό επίπεδο, η ανο-

μοιογένεια και το κοινωνικό υπόβαθρο της τάξης που μπορούν να αλλοιώσουν την αξιοπι-

στία των αποτελεσμάτων μιας έρευνας.  Για αυτούς τους λόγους, επιλέχθηκαν οι 2 τελευ-

ταίες τάξεις του δημοτικού 2 διαφορετικών σχολείων σε διαφορετικά χωριά. Η ανομοιογέ-

νεια στις τάξεις είχε μικρή απόκλιση καθώς πολύ λίγοι μαθητές αντιμετώπιζαν μαθησιακές 

δυσκολίες ή είχαν διαφορετικό κοινωνικό υπόβαθρο. 

Τέλος, η εξοικείωση με την τεχνολογία και η επίλυση τυχόν τεχνικών προβλημάτων πρέπει 

να ληφθεί υπόψιν καθώς ο εκάστοτε εκπαιδευτικός πρέπει να χειρίζεται πολύ καλά τις συ-

σκευές που θα χρησιμοποιήσει. Αντίστοιχα, οι μαθητές πρέπει είτε να γνωρίζουν την χρή-

ση τεχνολογικών εξοπλισμών είτε να αφιερώνεται χρόνος στην εκμάθηση χειρισμού τους. 

Με τέτοια προσπάθεια είναι πιο δύσκολα εφαρμόσιμη σε μικρότερες ηλικίες καθώς είναι 

πιο εύκολο να χάσουν την συγκέντρωση τους κατά τη διάρκεια της παρέμβασης. 

 

5.4 Προτάσεις για περαιτέρω έρευνα 

 

Η εισαγωγή των ψηφιακών βοηθών στην εκπαίδευση είναι μια πρωτοπόρα εφαρμογή που 

μας παρέχει ένα νέο πλαίσιο εκμάθησης. Από την οικιακή χρήση στα σπίτια μέχρι τη νέα 

χρήση των ψηφιακών βοηθών στην εκπαίδευση, πολλοί νέοι δρόμοι φαίνεται να ανοίγουν 

προς εκμετάλλευση. Πρόσφατες έρευνες στο εξωτερικό έχουν παρουσιάσει στοιχεία ότι οι 

ψηφιακοί βοηθοί αποτελούν ένα αποδοτικό εργαλείο που προάγει περαιτέρω την εκπαιδευ-

τική διαδικασία (Draffan et al, 2014; Butler, 2020; Winkler et al, 2021). Στην συγκεκριμέ-

νη έρευνα, εξετάσαμε την εφαρμογή του Google assistant στις τελευταίες τάξεις του δημο-

τικού μέσω της μεθόδου CLIL.  

Αρχικά, θα μπορούσε να ερευνηθεί η χρήση ψηφιακών βοηθών παράλληλα σε περισσότε-

ρες τάξεις δημοτικού ώστε να υπάρχει ένα μεγαλύτερο δείγμα αλλά και μια σύγκριση στο 

πώς ανταποκρίνονται οι μαθητές μικρότερων ηλικιών σε σχέση με τους μεγαλύτερους μα-

θητές . Με αυτόν τον τρόπο, θα γινόταν μια ενδιαφέρουσα μελέτη με συγκρίσεις μεταξύ 

των τάξεων ως προς την απόδοση, συμμετοχή, συνεργασία και θα υπήρχε ένα πιο ολοκλη-

ρωμένο πλαίσιο εφαρμογής για το δημοτικό. Μια άλλη μελέτη θα μπορούσε να γίνει σε 

μαθητές γυμνασίου ή λυκείου με ένα συνδυασμό μαθημάτων προωθώντας την συνεργασία, 
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το ομαδικό πνεύμα και την κριτική σκέψη. Σημαντικά ευρήματα θα προκύπταν και με την 

σύγκριση τάξεων σε διαφορετικές πόλεις ανά την Ελλάδα ή και μεταξύ δημοσίων σχολεί-

ων και ιδιωτικών καθώς σε αυτήν την περίπτωση θα μπορούσε να ερευνηθεί και το κοινω-

νικό υπόβαθρο. 

Επιπλέον, έρευνες σχετικά με ομαδικά project μέσω των ψηφιακών βοηθών θα μας έδιναν 

χρήσιμες πληροφορίες για την αποτελεσματικότητα μιας βιωματικής μάθησης όπου οι μα-

θητές θα είχαν περισσότερη ελευθερία και ανεξαρτησία να ψάξουν και να βρουν στοιχεία 

ώστε να ολοκληρώσουν εργασίες. 

 

5.5 Επίλογος 

  

Εν κατακλείδι, η ψηφιακή τεχνολογία μπορεί να προστεθεί ως νέα πηγή γνώσης για τη βα-

θύτερη κατανόηση της γεωγραφίας και την απόκτηση γλωσσικών δεξιοτήτων στην Αγγλι-

κή γλώσσα. Επιπλέον, ο ψηφιακός βοηθός μπορεί πολύ εύκολα να χρησιμοποιηθεί τόσο σε 

συνθήκες δια ζώσης, όσο και σε συνθήκες εξ αποστάσεως εκπαίδευσης καθώς είναι ελευ-

θέρα προσβάσιμος μέσω διαδικτύου. Ακόμα, η ένταξη της προσέγγισης CLIL με την χρή-

ση ψηφιακού βοηθού στην εκπαιδευτική διαδικασία έχει θετικά στοιχεία (ενδιαφέρον για 

συνεργασία, θέληση για συμμετοχή) και θα μπορούσε να εφαρμοστεί αντίστοιχα και σε 

άλλα μαθήματα. Τέλος, ο εμπλουτισμός με περισσότερες παρόμοιες δραστηριότητες σε 

ερωτήσεις με βαθμό δυσκολίας πιθανόν να οδηγούσε σε μεγαλύτερη βελτίωση. 
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Αγγλία 
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Παράρτημα B: Φόρμα Αξιολόγησης Προφορικού Λόγου στην 

Αγγλική Γλώσσα  
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Παράρτημα Γ: Έντυπο Ενημέρωσης και Συγκατάθεσης 

 

ΕΝΤΥΠΟ ΕΝΗΜΕΡΩΣΗΣ ΣΥΜΜΕΤΕΧΟΝΤΩΝ/ΟΥΣΩΝ 

 

1. ΤΙΤΛΟΣ ΠΜΣ Εφαρμογές ΤΠΕ στην Εκπαίδευση και τη ΔΒΜ 

ΕΡΕΥΝΗΤΕΣ/ΤΡΙΕΣ Ουρανία Χασιλτζόγλου, Εκπαιδευτικής και Κοινωνικής Πολιτικής Πανεπι-

στήμιο Μακεδονία, Επιβλέπων Καθηγητής: Ιωάννης Λεύκος 

Στοιχεία Επικοινωνίας Ερευνητή/τριας: ite21054@uom.edu.gr 

ΧΡΗΜΑΤΟΔΟΤΗΣ  

 

ΠΟΙΟΣ ΕΙΝΑΙ Ο ΣΚΟΠΟΣ, ΤΑ ΕΠΙΣΤΗΜΟΝΙΚΑ ΚΑΙ ΚΟΙΝΩΝΙΚΑ ΟΦΕΛΗ ΤΗΣ Ε-

ΡΕΥΝΑΣ; 

Σκοπός της έρευνας είναι να διερευνηθεί σε τι βαθμό ένας ψηφιακός βοηθός θα μπορούσε να προω-

θήσει την εκμάθηση του περιεχομένου (στην παρούσα εργασία της Γεωγραφίας) και της αγγλικής 

γλώσσας σε μαθητές και μαθήτριες δημοτικού.  

Η συμβολή σας στην έρευνα είναι σημαντική γιατί θα ερευνήσουμε το βαθμό στο οποίο α.) θα επι-

τευχθούν οι μαθησιακοί στόχοι της αγγλικής γλώσσας, β.) θα αυξηθεί  η συμμετοχή των μαθητών στο 

μάθημα και τέλος γ.) θα μελετηθεί κατά πόσο είναι αποδοτική και εφαρμόσιμη η χρήση του ψηφια-

κού βοηθού σε πραγματικές εκπαιδευτικές συνθήκες. 

 

2. ΓΙΑΤΙ ΕΧΩ ΠΡΟΣΚΛΗΘΕΙ ΝΑ ΣΥΜΜΕΤΑΣΧΩ; 

Έχετε προσκληθεί να συμμετάσχετε στην έρευνα αυτή γιατί το δείγμα μαθητών που θα χρησιμοποιη-

θεί για την μελέτη είναι μαθητές δημοτικού δημόσιου σχολείου καθώς το γνωστικό επίπεδο των μα-

θητών (πέμπτης και έκτης τάξης), η αντίληψη και το γλωσσικό υπόβαθρο των μαθητών των ηλικιών 

αυτών παρέχουν το υπόβαθρό για την διεξαγωγή μιας έρευνας σε επίπεδο ελέγχου της αποτελεσματι-

κότητας χρήσης ψηφιακών βοηθών στην εκμάθηση Γεωγραφίας μέσω της Αγγλικής γλώσσας (μέθο-

δος CLIL). 

 

3. ΤΙ ΘΑ ΜΟΥ ΖΗΤΗΘΕΙ ΝΑ ΚΑΝΩ; 

Για να συμμετάσχετε στην έρευνα, θα σας ζητηθεί στο πλαίσιο του μαθήματος της Αγγλικής γλώσσας 

να απαντήσετε ένα εκπαιδευτικό ερωτηματολόγια και εν συνεχεία να κάνετε χρήση ψηφιακού βοη-

θού. Τέλος η αξιολόγηση της χρήσης του ψηφιακού βοηθού θα γίνει μεσώ επανάληψης του ερωτημα-
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τολογίου. 

 

4. ΥΠΑΡΧΟΥΝ ΚΙΝΔΥΝΟΙ Ή ΚΟΣΤΟΣ ΑΠΟ ΤΗ ΣΥΜΜΕΤΟΧΗ ΜΟΥ ΣΤΗΝ ΕΡΕΥ-

ΝΑ; 

Η συμμετοχή σας στην έρευνα δεν συνεπάγεται κάποιον κίνδυνο ή οικονομική επιβάρυνση για εσάς. 

Σε περίπτωση διαπίστωσης παράνομων πράξεων ή εγκληματικών δράσεων σας ενημερώνουμε ότι τα 

στοιχεία σας δεν προστατεύονται από τυχόν έρευνα των επίσημων αρχών και ότι ενδέχεται να οφεί-

λουμε να προβούμε στις απαραίτητες νόμιμες ενέργειες ενημέρωσης των αρχών, ειδικά εάν υπάρχει 

κίνδυνος για την σωματική υγεία ή την ζωή ανθρώπων. 

 

5. ΥΠΟΧΡΕΟΥΜΑΙ ΝΑ ΣΥΜΜΕΤΑΣΧΩ ΣΤΗΝ ΕΡΕΥΝΑ; 

Η συμμετοχή σας στην έρευνα είναι απολύτως εθελοντική. Μπορείτε να αρνηθείτε να συμμετάσχετε 

χωρίς καμία αιτιολογία ή δικαιολογία. Μπορείτε να αλλάξετε γνώμη ανά πάσα στιγμή και να αποχω-

ρήσετε από την έρευνα χωρίς καμία αιτιολογία ή δικαιολογία και χωρίς καμία συνέπεια για σας.  Σε 

αυτή την περίπτωση μπορείτε να ζητήσετε να διαγραφούν τα δεδομένα και οι πληροφορίες που έχου-

με συλλέξει για σας. 

 

6. ΘΑ ΛΑΒΩ ΚΑΠΟΙΑ ΑΜΟΙΒΗ ΓΙΑ ΤΗ ΣΥΜΜΕΤΟΧΗ ΜΟΥ; 

Οι συμμετέχοντες/ουσες δεν πρόκειται να λάβουν αμοιβή οποιουδήποτε είδους για τη συμμετοχή 

τους στην έρευνα. 

 

7. ΠΩΣ ΘΑ ΠΡΟΣΤΑΤΕΥΘΟΥΝ ΤΑ ΠΡΟΣΩΠΙΚΑ ΜΟΥ ΔΕΔΟΜΕΝΑ; 

 

Υπεύθυνος Επεξεργασίας των δεδομένων σας είναι το Πανεπιστήμιο Μακεδονίας.  

Θα συγκεντρώσουμε τα παρακάτω προσωπικά δεδομένα σας:  

όνοματεπώνημο και ηλικία των μαθητών. 

Τα δεδομένα σας θα χρησιμοποιηθούν αποκλειστικά για ερευνητικούς, επιστημονικούς και στατιστι-

κούς σκοπούς. 

Τα δεδομένα σας θα αποτελέσουν αντικείμενο επεξεργασίας βάσει της ρητής συγκατάθεσής σας, 

που μας παρέχετε διαμέσου του παρόντος εντύπου. 

Τα δεδομένα σας θα ανωνυμοποιηθούν / κωδικοποιηθούν με αριθμούς. 
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Με κανέναν τρόπο δεν θα αποκαλυφθεί η ταυτότητά σας σε δημοσιεύσεις, δημόσιες παρουσιάσεις 

ή επιστημονικές αναφορές. Σε περίπτωση που θελήσουμε να χρησιμοποιήσουμε τα δεδομένα σας ε-

πώνυμα, θα ζητήσουμε προηγουμένως ξεχωριστά την ρητή συγκατάθεσή σας. 

Σε περίπτωση ομαδικής συνέντευξης/focus group, σας καλούμε να δεσμευτείτε ότι δεν θα αποκαλύ-

ψετε πληροφορίες ή στοιχεία άλλων συμμετεχόντων/ουσών που ήρθαν σε γνώση σας στο πλαίσιο της 

έρευνας. 

Το Πανεπιστήμιο διατηρεί τα δεδομένα της έρευνας για πέντε (5) έτη από την ολοκλήρωση της έρευ-

νας τηρώντας όλα τα απαιτούμενα οργανωτικά και τεχνικά μέτρα ασφαλείας. Κατόπιν, τα δεδομένα 

θα καταστραφούν/διαγραφούν με ασφαλή τρόπο. Εφόσον κρίνουμε ότι τα δεδομένα της έρευνας είναι 

απαραίτητο να χρησιμοποιηθούν για άλλη έρευνα ή να διατηρηθούν για σκοπούς αρχειοθέτησης, επι-

στημονικής ή ιστορικής έρευνας ή για στατιστικούς σκοπούς, θα προβούμε σε πλήρη ανωνυμοποίησή 

τους. 

Τα δικαιώματα σας αναφορικά με την προστασία των προσωπικών σας δεδομένων και της επεξερ-

γασίας που αυτά υφίστανται για το σκοπό της υπό διεξαγωγή έρευνας είναι τα εξής: 

Ενημέρωση Μπορείτε να ενημερωθείτε για την άσκηση των δικαιωμάτων σας και 

για τις πληροφορίες που υποχρεούται να σας χορηγήσει το Πανεπι-

στήμιο Μακεδονίας ως υπεύθυνος επεξεργασίας. 

Πρόσβαση Μπορείτε να λάβετε αντίγραφα των δεδομένων σας που έχουν υποστεί 

επεξεργασία στο πλαίσιο της έρευνας . 

Διόρθωση  Μπορείτε να ζητήσετε διορθώσεις όσον αφορά τα δεδομένα σας που 

έχουν υποστεί επεξεργασία στο πλαίσιο της έρευνας. 

Φορητότητα  Μπορείτε να  ζητήσετε να διαβιβάσουμε τα δεδομένα σας που έχουν 

υποστεί επεξεργασία στο πλαίσιο της έρευνας  σε κάποιον αποδέκτη. 

Αυτοματοποιημένη ατομι-

κή λήψη αποφάσεων 

Μπορείτε να εναντιωθείτε στην αυτοματοποιημένη λήψη αποφάσεων 

περιλαμβανομένης της κατάρτισης προφίλ. 

Επίσης, έχετε το δικαίωμα να ανακαλέσετε τη συγκατάθεσή σας οποιαδήποτε στιγμή. Στην πε-

ρίπτωση που αυτό συμβεί, έχετε, επίσης, τα εξής δικαιώματα: 

Διαγραφή  Μπορείτε να  ζητήσετε να διαγράψουμε τα δεδομένα σας που έχουν 

υποστεί επεξεργασία στο πλαίσιο της έρευνας. 

Περιορισμός επεξεργασίας  Μπορείτε να ζητήσετε να περιοριστεί η  επεξεργασία των προσωπι-

κών σας δεδομένων και έχουν υποστεί επεξεργασία στο πλαίσιο της 

έρευνας. 
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Για να υποβάλετε τα αιτήματά σας αλλά και για οποιοδήποτε θέμα αφορά τα προσωπικά σας δεδομέ-

να, μπορείτε να επικοινωνήσετε με τον/την Υπεύθυνο/η Προστασίας Δεδομένων (DPO) του Πανεπι-

στημίου στο e-mail dpo@uom.edu.gr. 

Για οποιαδήποτε παράβαση αφορά την επεξεργασία των προσωπικών σας δεδομένων, έχετε το δικαί-

ωμα υποβολής καταγγελίας στην Αρχή Προστασίας Δεδομένων Προσωπικού Χαρακτήρα,  Κηφισίας 

1-3, Τ.Κ. 115 23, Αθήνα, τηλ.: +30-210 6475600, e-mail: contact@dpa.gr  

 

8. ΠΟΥ ΜΠΟΡΩ ΝΑ ΥΠΟΒΑΛΛΩ ΠΑΡΑΠΟΝΑ Η ΚΑΤΑΓΓΕΛΙΕΣ; 

Για οποιαδήποτε παράπονα ή καταγγελίες σχετικά με τη διεξαγωγή της έρευνας μπορείτε 

να προσφύγετε στην Επιτροπή Ηθικής και Δεοντολογίας του Πανεπιστημίου Μακεδονίας 

στο e-mail dpo@uom.edu.gr 

 

9. ΕΠΙΠΡΟΣΘΕΤΗ ΕΝΗΜΕΡΩΣΗ ΓΟΝΕΑ/ΚΗΔΕΜΟΝΑ Ή ΔΙΚΑΣΤΙΚΟΥ 

ΣΥΜΠΑΡΑΣΤΑΤΗ 

Εσείς παρέχετε συγκατάθεση για το αν θα συμμετέχει ή όχι στην παρούσα έρευνα το άτομο 

για το οποίο είστε υπεύθυνος/η. 

Μπορείτε να αποφασίσετε την αποχώρησή του ατόμου για το οποίο είστε υπεύθυνος/η ο-

ποιαδήποτε στιγμή, χωρίς καμία συνέπεια.  

Μπορείτε, επίσης, να αρνηθείτε να απαντήσει σε οποιεσδήποτε ερωτήσεις, εάν δεν επιθυ-

μείτε να απαντήσει και να παραμείνει στην έρευνα.  

Ο/Η ερευνητής/τρια μπορεί να ζητήσει να αποσυρθεί το άτομο για το οποίο είστε υπεύθυ-

νος/η από την έρευνα, αν ανακύψουν περιστάσεις που το απαιτούν.  

Δεν υπάρχουν προβλέψιμοι κίνδυνοι που προκύπτουν από τη συμμετοχή του ατόμου για το 

οποίο είστε υπεύθυνος/η στην παρούσα έρευνα.  

Επιπλέον, εφόσον αυτό καθίσταται δυνατό, παρακαλούμε να αποφανθεί και το ίδιο το άτο-

μο για το οποίο είστε υπεύθυνος/η ότι συγκατατίθεται, ελεύθερα και ανεμπόδιστα, να συμ-

μετέχει στην παρούσα έρευνα. 
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ΔΗΛΩΣΗ ΣΥΓΚΑΤΑΘΕΣΗΣ ΓΟΝΕΑ / ΚΗΔΕΜΟΝΑ / ΔΙΚΑΣΤΙΚΟΥ ΣΥΜΠΑ-

ΡΑΣΤΑΤΗ 

 

Δηλώνω υπεύθυνα ότι: (Σημειώστε με X την κατηγορία που σας αφορά)  

  Κατηγορία 1. Είμαι ο/η γονέας του προστατευόμενου τέκνου: ………………….. 

    Κατηγορία 2. Είμαι το πρόσωπο που ασκεί, δυνάμει  δικαστικής απόφασης ή συμβο-

λαιογραφικής πράξης, την επιμέλεια (αποκλειστική ή από κοινού  

με ……………………………… (συμπληρώνεται εφόσον υπάρχει) του προστατευόμενου 

τέκνου: ………………….. 

   Κατηγορία 3. Έχω οριστεί ως δικαστικός συμπαραστάτης του κάτωθι ατόμου 

Ονοματεπώνυμο ατόμου που τελεί υπό καθεστώς δικαστικής συμπαράστασης: 

………………….. 

Αριθμός δικαστικής απόφασης: ……………………………(συμπληρώνεται υποχρεωτι-

κά). 

 

Ο/η κάτωθι γονέας / κηδεμόνας / δικαστικός συμπαραστάτης 

…………………………………….. 

παρέχω την συγκατάθεσή μου για τη συμμετοχή (σημειώστε με Χ την περίπτωση που 

σας αφορά): 

 του ανήλικου τέκνου  ………………………………………..  

 του ενήλικα που τελεί υπό δικαστική συμπαράσταση 

………………………………………. 

στην έρευνα με τίτλο: «Η αξιοποίηση του Google assistant στην συνδυαστική εκμάθηση της 

αγγλικής γλώσσας και περιεχομένου φυσικών επιστημών (προσέγγιση CLIL) σε μαθητές δη-

μοτικού» 

 

ΔΗΛΩΣΗ ΣΥΓΚΑΤΑΘΕΣΗΣ 

 Ο/Η κάτωθι υπογεγραμμένος/η, δηλώνω ότι έχω ενημερωθεί πλήρως για τους όρους συμμετοχής 

μου στην έρευνα και την επεξεργασία των προσωπικών μου δεδομένων. 

Παρέχω τη ρητή συγκατάθεσή μου για την συμμετοχή στην έρευνα και την επεξεργασία των ως άνω 
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αναφερόμενων προσωπικών μου δεδομένων του ατόμου για το οποίο είμαι υπεύθυνος/η. 

Έχω ενημερωθεί ότι μπορώ να ανακαλέσω την συγκατάθεσή μου οποιαδήποτε στιγμή 

 

Ονοματεπώνυμο γονέα/κηδεμόνα/δικαστικού συμπαραστάτη                                       

Ονοματεπώνυμο: 

Ημερομηνία: 

Υπογραφή: 
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«Δηλώνω ρητά  και ανεπιφύλακτα ότι, σύμφωνα με το άρθρο 8 του Ν. 1599/1986 και τα άρθρα 2,4,6 

παρ. 3 του Ν. 1256/1982, η παρούσα εργασία αποτελεί αποκλειστικά προϊόν προσωπικής εργασίας 

και δεν προσβάλλει κάθε μορφής πνευματικά δικαιώματα τρίτων και δεν είναι προϊόν μερικής ή ολι-

κής αντιγραφής, οι πηγές δε που χρησιμοποιήθηκαν περιορίζονται στις βιβλιογραφικές αναφορές και 

μόνον.» 

 

 


